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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir o fendmeno do futebol nas aulas de educagéo fisica. O trabalho é fruto de
observagOes sistematicas feitas numa escola publica de Campinas-SP, na qual, durante quase um bimestre letivo,
acompanhei o cotidiano das aulas de educacdo fisica de uma 82 série. Pude observar que o futebol, para além de prética
privilegiada, foi palco de preconceitos e desigualdades. Estes fatos levaram-me & compreensdo de que os alunos, ao
compreenderem o “outro” numa visdo estereotipada, acabaram rotulando-o como inferior, 0 que, conseqlientemente,
ndo permitiu um didlogo em pé de igualdade entre os pares. Assim, penso ser necessaria a compreensdo do “outro” a
partir da alteridade, o que, para além de relevante, torna-se necessario.

Palavras-chave: Futebol. Educacao fisica escolar. Cultura e diversidade cultural.
The football in Physical Education classes: between 'dribbles’, prejudice and inequality

Abstract: The aim of this paper is to discuss the phenomenon of football in the Physical Education classes. The work
springs from systematic observations carried on at a public school in Campinas, SP, in which, during almost a full
school bimester, | followed the daily activities of an 8" grade group in their Physical Education classes. | could
observe that football, beyond a privileged practice, was a stage for prejudice and inequality. Such facts drove me to the
comprehension that the students, when understanding ‘the other’ with a stereotyped view, would eventually label her
as inferior, which, consequently, did not allow a dialog on equal basis between them. Thus, | believe it necessary to

understand ‘the other” within the principle of alterity — which, more than relevant, becomes then a must.
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Introducéo
O futebol brasileiro tem se constituido, a0 mesmo
tempo, em expressdo da sociedade brasileira e em um
modelo para ela, espelhando toda a sua dindmica, com
todas as contradigdes e todas as riquezas nela
presentes. Sem dudvida, o futebol constitui-se numa das
principais  manifestacbes  culturais  brasileiras,
constantemente atualizada e ressignificada pelos seus
atores (DAOLIO, 2005, p. 5-6).

Como professor de escola publica, sempre me questionei
0 porque do sucesso do futebol entre os alunos. Parece haver
algo dessa pratica esportiva imersa na vida de cada um deles,
e que, ao ser vivenciada, extravasa em obviedades, muitas
delas obscuras aos olhos. Talvez por isso, seja necessaria uma
atencdo mais rebuscada aos olhos de quem aprecia o0 que
parece ser um simples jogo de futebol.

Darcy Ribeiro [1986] afirma que a ciéncia trabalha com o
obvio, e, que, s6 conseguimos desmascarar uma obviedade
para descobrir outras, mais ébvias ainda. Ora, demonstrar, por
exemplo, que a terra era redonda - o que € Obvio na

atualidade, além de muito dificil, foi muito penoso, todos
sabemos.

Assim, movido pela certeza da existéncia de outras tantas
obviedades existentes no nosso cotidiano, é que trago como
objetivo desse artigo discutir o fenémeno do futebol nas aulas
de educacdo fisica (EF) de uma 82 série de escola publica. No
entanto, ndo se trata de uma mera compreensdo de um caso
particular, pois, de acordo com Fonseca (1999), “cada caso
ndo € um caso”, sdo os dados particulares que abrem
caminhos para interpretacfes maiores.

Conforme Geertz (1989, p. 31), as interpretacbes mais
amplas e abstratas partem de um conhecimento muito
extensivo de assuntos extremamente pequenos “[...] aliés, é
justamente essa extensdo de nossas analises a contextos mais
amplos que, juntamente com suas implicacGes tedricas, as
recomenda a atencdo geral e justifica nosso empenho em
construi-las”.

Sendo assim, é que lanco méo de observacdes sistematicas
feitas no referido cotidiano, buscando ir além daquilo que é
mais visivel, na verdade, a intencdo é “pescar” discursos e
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falas, interpretar significados, enfim, filtrar o dito e o ndo dito
pelos atores sociais no que se refere ao futebol nas aulas de
EF.

O cotidiano das aulas de Educacéo Fisica: seus
atores e suas praticas

A escola nédo ¢ algo a parte da vida dos sujeitos, mas sim,
parte do projeto pessoal destes, que, ao depositarem nela
aspiracbes diversas, fazem com que a mesma tenha
legitimidade social que a valorize como instituicdo
formadora. Segundo Gusméo (2003), a escola é um espaco de
sociabilidades, de encontros e desencontros, buscas e perdas,
descobertas e encobrimentos, de vida e negacdo da vida.
Trata-se de um espaco sécio-cultural.

Compreender a escola como espaco sdcio-cultural implica
0 seu entendimento na Gtica da cultura, que, sob um olhar
mais denso,

[...] leva em conta a dimens&o do dinamismo, do fazer-
se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos,
adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores,
seres humanos concretos, sujeitos historicos, presentes
na histdria, atores na histdria. Falar da escola como um
espaco sdcio-cultural implica, assim, resgatar o papel
dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
instituicdo (DAYRELL, 1996, p.136).

Essa compreensdo remete ao entendimento de que ao se
pensar numa pratica escolar cotidiana, é preciso levar em
conta as aspiracfes dos sujeitos envolvidos com as préticas,
por isso é que, antes de falar sobre o futebol nas aulas, faz-se
necessario contextualiza-lo.

A turma da 82 série era composta por 36 alunos, sendo 15
meninos e 21 meninas, com idades entre 14 e 17 anos. Como
qualquer outra turma da escola, tinha duas aulas de EF por
semana, com duracdo de cinglienta minutos cada uma. A
critério da professora, estas estavam reunidas num sé dia.
Segundo a professora, era melhor trabalhar com duas aulas
reunidas, pois cingiienta minutos era pouco tempo.

Como ja dito, estive na escola por quase um bimestre,
especificamente o terceiro (meses de agosto e setembro de
2005). Neste, o conhecimento planejado para abordagem nas
aulas era o voleibol. Das 16 (dezesseis) aulas previstas para o
bimestre, estive presente em 12 delas (seis “auldes'”). No
planejamento da disciplina, um esporte era contemplado a
cada bimestre, conforme explicitado a seguir: 1° bimestre:
Handebol; 2° bimestre: Basquetebol; 3° bimestre: Voleibol, €;
4° bimestre: Futebol.

! As duas aulas da semana eram reunidas num s¢ dia, uma seguida da outra -
uma hora e quarenta minutos de aula (auldo) ao invés de cinqlienta minutos
em dois dias distintos. Segundo a professora, essa era uma estratégia de uso
do tempo pedagégico que vinha dando certo.
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As aulas de EF obedeciam a uma rotina bastante
conhecida. Apesar das aulas serem mistas, a professora
dividia a turma por sexo. Segundo ela, era mais facil trabalhar
com grupos homogéneos, pois, tanto 0s meninos quanto as
meninas, sentiam-se mais a vontade. Também reportou-se ao
aspecto dos meninos serem mais fortes que as meninas,
havendo a possibilidade destas se machucarem. Segundo
Saraiva (2005), o cotidiano das aulas de EF ministradas nas
redes de ensino particular e publica, ainda hoje, € marcado
por dificuldades e resisténcias a pratica conjunta entre
meninos e meninas, tanto por parte dos alunos quanto dos
professores.

Ao dividir a turma, apés um alongamento inicial, a
professora ficava com um grupo na quadra coberta, para a
aula de voleibol, e mandava o outro grupo para a quadra
externa jogar futebol. Ao soar o sino da Escola, que
sinalizava o término da aula, havia a inversao dos grupos.

Curioso notar que apesar do futebol ter sido contemplado
como conteldo Unico de um bimestre, ainda se encontrava
presente nas aulas de todo ano letivo. No entanto, a atencéo e
intervencdo da professora ficavam restritas ao voleibol,
deixando o “jogo” de futebol transcorrer como mera atividade
recreativa, ou de espera. Questionada sobre o porqué da
énfase no futebol, a professora disse que se tratava de uma
“paixd8o dos alunos” e que estes reclamariam se ndo o
praticassem. ““Eles s6 querem saber de futebol” (professora).

Eis ai uma obviedade, a qual sera discutida nas préximas
linhas, ndo no sentido de apresentar respostas prontas e/ou
corretas sobre o tema, mas sim de possibilitar acesso a uma
possivel compreensdo, pois, segundo (1989, p. 39), “A
analise cultural é intrinsecamente incompleta e, 0 que é pior,
quanto mais profunda, menos completa”.

O futebol

Logo nos primeiros dias de observacdo notei que a
organizacéo da aula de educacéo fisica - divisdo de préticas -
ndo iria ser seguida. Havia resisténcia por parte da maioria
dos meninos em praticar o voleibol, bem como da maioria das
meninas em jogar o futebol. Assim, para as meninas,
historicamente, mais ddceis e frageis foi reservada,
predominantemente, a pratica do voleibol, e aos meninos,
mais “ageis” e “fortes”, o futebol.

Pode-se entender o fendmeno da “quase” exclusividade da
pratica do futebol pelos meninos nestas aulas a partir da
assertiva de Moura (2005), o qual afirma que o futebol no
Brasil é uma “area reservada masculina”. O autor nos diz que,
o fato do futebol, por ser um esporte de contato, esta
totalmente ligado ao esteredtipo masculino, altivo e
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fisicamente forte, contrapondo-se ao feminino, representado
como timido, fragil e dependente.

Nesse sentido, pode-se entender o porque do papel
coadjuvante das mulheres no universo futebolistico brasileiro
e nas proprias aulas de EF. No caso desse trabalho, em
nenhum momento, as meninas jogaram futebol junto com os
meninos, e vice-versa. Tal fato pode ser entendido a partir do
estudo de Silva (2005) que, ao explicitar sobre a pratica do
futebol nas aulas de EF, enfatiza a forma com que essa pratica
foi conduzida por um professor. Este, ao dividir a turma em
meninos e meninas, argumentava que a pratica do futebol
feita em conjunto era fator limitador para o desenvolvimento,
principalmente dos meninos. Segundo Silva (2005, p.2300), o
professor afirmava:

Eu acho que essa coisa de os dois sexos fazerem aulas
juntos limitou demais os meninos. O menino nesta
idade quer mostrar o maximo de si e com uma menina
na frente dele, ele limita suas a¢des e ndo consegue um
bom desenvolvimento se ele for exigido ao méaximo.

Percepgdes como esta reforcam esteredtipos e fomentam
preconceitos e desigualdades de oportunidades. Ora, s6 pelo
fato de serem meninas ndo podem ter acesso a pratica? Qual
argumento legitima esse entendimento?

Em Daolio (2003), ha a explicitacdo de que existe uma
construgdo cultural especifica do corpo masculino e do
feminino. O mesmo afirma que, sobre um menino, mesmo
antes de nascer, recai toda uma expectativa de seguranga e
altivez de um macho que daré seqiiéncia a geracdo. Chuteiras
sdo penduradas na porta do quarto da maternidade, camisas
de clubes de futebol sdo presenteadas, anos mais tarde o
menino comega a brincar na rua, pois, segundo a mée, se ficar
em casa, SO atrapalha. Em relacdo as meninas, quando
nascem, pairam toda uma delicadeza e cuidados. As meninas
ganham bonecas em vez de bolas, utensilios de casa em
miniatura (fogdo, cozinha, geladeira etc.) e, além disso, sdo
estimuladas, todo o tempo, a agirem com delicadeza e bons
modos, bem como ajudarem suas m&es com 0S Servigos
domeésticos em casa, a fim de se tornarem boas esposas e
mées (IDEM). “Estes habitos corporais masculinos e
femininos vao, ao longo do tempo e dependendo da
sociedade, tornando um sexo mais habil do que outro em
termos motores. No caso brasileiro, 0s meninos tornaram-se
mais habilidosos e as meninas, ‘antas’” (p.111).

Na aquisicdo do papel masculino ou feminino,
incentiva-se mais a independéncia no menino,
recompensando-0 por esse comportamento, ac passo
gue ndo se estimula a menina a esse mesmo
comportamento. Do menino ndo é tolerado que
expresse sua tristeza na derrota de um jogo através de
lagrimas, pois “homem ndo chora”; ja das meninas se
aceita, porque é um comportamento “adequado” ao
Motriz, Rio Claro, v.12, n.3, p.301-306, set./dez. 2006

seu sexo. Tolera-se mais a expressdo de afeto em
mulheres do que em homens, e se estimula 0 menino a
revidar um ataque fisico, ao passo que provavelmente
se punird a menina se tiver a mesma iniciativa
(ROMERO, 1990, p.62).

Tanto na EF quanto na educacdo escolar e familiar,
reflete-se, ainda, um viés sexista que tenta transformar a
mulher em um ser submisso, obediente e docil (SARAIVA,
2005). Tanto é compreensivel que, neste estudo, as meninas
ndo esbocaram maiores reivindica¢cBes quanto ao fato dos
meninos, em quase todo o bimestre, monopolizarem a prética
do futebol. Ser menina ou menino nas aulas de EF da 82 série
pesquisada, determinou, de certa forma, o tipo de atividade
que iriam realizar. Apesar da preocupacdo da professora com
a participacdo de toda a turma nas aulas, estas se deram em
fungdo de uma estereotipia associada a suposta “natureza”
masculina ou feminina.

Entretanto, mesmo com a monopolia do futebol pelos
meninos, as meninas conseguiram jogar futebol em trés
oportunidades, nas aulas por mim observadas. Porém, parecia
gue a compreensdo dessa pratica era relegada ao plano
inferior, de um futebol de menor qualidade. Até as prdprias
meninas que jogavam, no expressar de gestos e sorrisos,
atribuiam esse valor a pratica.

No entanto, ndo se trata de fato isolado. Apesar da
crescente popularizagdo do futebol feminino no Brasil, e das
bem-sucedidas participacdes da selecdo brasileira feminina de
futebol em competi¢Bes internacionais, como na Copa do
Mundo e Jogos Olimpicos, esta pratica ainda ndo logrou
status no cenario nacional. Até as prdprias locucdes
esportivas de tal modalidade, ao serem narradas em rede
nacional, ndo fogem a comentarios preconceituosos e
banalizados tanto das atletas como da pratica em si.

Também ndo é raro ouvir comentarios das proprias
mulheres brasileiras que, nas ruas, escolas, universidades e
outros espagos, afirmam, em tom generalista e igualmente
preconceituoso, que “toda” mulher que joga futebol é Iésbica.
Seria essa uma verdade?

Ha& alguma explicacdo que relacione a sexualidade do ser
humano com sua opcdo esportiva? Negadas tais questdes,
pode-se afirmar que a mulher ainda esta destinado o papel de
fréagil e décil? A prética do futebol pelas mulheres representa,
realmente, uma modalidade inferior?

Devide (2005), comentando sobre o esporte de alto
rendimento, afirma que, pelo fato da masculinidade ter se
transformado em norma na performance esportiva,
comparaces e avaliagfes dos resultados femininos séo feitas
gerando interpretagbes preconceituosas e definindo as
mulheres como esportistas de segunda classe, “[...] uma vez
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que nunca serdo superiores aos homens” (p.45). Tal
afirmacdo fornece pistas para a compreensdao do porque o
futebol jogado pelas meninas da 8% série ndo foi, digamos,
“interessante”.

No entanto, ndo foi somente o fato de ser mulher que
limitou o acesso ao futebol. Para alguns meninos, essa pratica
ficou distante de ser vivenciada. Dentre 0os motivos que pude
perceber, destaco trés, a saber: habilidade com a bola nos pés,
ou melhor, a “falta dela”; por ndo inclusdo/afinizacdo no
grupo que monopolizava a préatica; ou, simplesmente, por ndo
serem “bem vistos” pelos colegas, como por exemplo, 0 caso
de um menino, excluido da pratica por sua aparente
afeminizacéo.

Tais fatos denotam certa cristalizacdo de concepcdes
preconceituosas e ‘“engessadas” que, ao serem encenadas
neste estudo, adquiriram dimensdo de banalizacdo do “outro”,
um “outro” que, ndo contemplando certas peculiaridades, foi
visto como fora do modelo para compor o cenéario do futebol.

Em relacdo a habilidade com a bola nos pés, o padrao deu-
se pelas técnicas observadas no esporte de rendimento.
Qualquer técnica empregada nos jogos que aconteceram, que
fugiam ao padréo futebolistico dos grandes astros, foi motivo
de piada, ou, em alguns casos, de menor participacdo no jogo
desenvolvido. Ou seja, 0s meninos, ao primarem por uma
técnica do esporte de competicdo, acabaram por tolher outras
possibilidades de se jogar o futebol.

A maneira como 0s meninos jogavam, ou melhor, as
diversas técnicas empregadas por estes nos jogos serviram
para determinar quem jogava mais e quem jogava menos.
Quem era mais habilidoso, além de galgar maior status,
participava mais do jogo, o contrério acontecendo para 0s ndo
tdo habilidosos. Houve aqui compreensdo de que a técnica
certa é aquela do esporte de competicdo e a errada, qualquer
outra que fuja ao padrao estabelecido.

Temos aqui um grande problema, pois, quando se
elege/padroniza, seja na escola ou em qualquer outro lugar,
uma determinada forma de jogar, acaba-se desvalorizando e
inferiorizando determinados repertorios corporais,
fomentando, assim, o surgimento de preconceitos e
desigualdades. O grupo de meninos e meninas que ndo jogou
“bem” ou ndo eram tdo habilidosos, exerceram papel de
coadjuvantes ou, em alguns casos, nem chegaram a compor o
“enredo” da pratica encenada.

Segundo Candau (2002), essa é uma realidade muito
presente no imaginario da sociedade em geral, que tende a
classificar as pessoas segundo atributos considerados
especificos de determinados grupos sociais. Trata-se de uma
visdo “engessada” de cultura, a qual denota a existéncia de
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fronteiras que separam, rigidamente, 0s grupos sociais pelas
suas caracteristicas visivelmente diferentes, o que acaba por
escamotear toda uma realidade social e desconsiderar o
processo dinamico da cultura.

De acordo com Gusmao (2003, p. 91),

[...] a cultura no interior de uma realidade humana é
sempre dindmica, ndo é fechada ou cristalizada como
um patrimbnio de raizes fixas e permanentes. A
cultura possui fronteiras moveis e em constante
expansdo. Tampouco é conjugada no singular, ja que é
plural, marcada por intensas trocas e muitas
contradigdes nas relagdes entre grupos culturais
diversos e mesmo no interior de um mesmo grupo.

E por isso que, nesse estudo, a hdo oportunidade de certos
grupos a pratica do futebol evidenciou processos de
preconceito e desigualdades, pois ndo se enxergou 0 outro
como um diferente, mas sim um inferior. Fato esse que
imputou ndo sé a existéncia de rétulos e marcas, mas também
a violacao/estereotipacdo da subjetividade dos sujeitos.

Quando as diferencas culturais sdo consideradas numa
perspectiva estereotipada, focaliza-se apenas as
manifestagcdes externas e particulares dos fendmenos
culturais. Deixa-se valorizar devidamente os sujeitos
sociais que produzem tais manifestagdes culturais, ou
ndo se consegue compreender a densidade, a
dinamicidade e a complexidade dos significados que
eles tecem (FLEURI, 2003, p. 24).

O preconceito e a desigualdade, evidenciados no presente
trabalho, tiveram génese na manifestagdo de certas diferencas
apresentadas pelos atores sociais, ndo tendo sido
compreendidas no todo complexo que envolve as relacBes
sociais. O “outro”, visivelmente diferente, representou o
“outro” desigual, tolerado, no entanto, estigmatizado. N&o se
considerou, portanto, que a forma como as diversas pessoas
vivem e/ou se expressam, fazem parte de apenas um, dentre
varios possiveis, padr@es culturais.

Todo esse movimento percebido nas aulas remete, de certa
forma, ao momento conflituoso que a propria sociedade
contemporanea vive. “Em tempos de globalizagdo,
caracterizado por estreitamento de fronteiras temporais e
espaciais, a constatacdo e o convivio com os diferentes e as
diferengas se ddo, quase sempre, de forma tensa, para ndo
dizer desigual” (OLIVEIRA, 2006).

Nesse estudo, o futebol nas aulas de educacdo fisica
revelou ser, para além de mera pratica, um fendmeno de
varias facetas, que (algumas), ao serem evidenciadas aqui,
forneceu a possivel compreensao de que ha algo mais do que
aquilo que é visivel/tacito. Ou seja, por tras de algumas
obviedades existem outras, mais Gbvias ainda, no entanto,
obscuras aos olhos de quem vé, mas sensivel aos olhos de

guem enxerga. Talvez esse seja o grande desafio para a EF
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em qualquer prética escolar cotidiana: ndo s6 ver, mas
enxergar.

Considerac0es finais: nos caminhos da
alteridade

Delineando o desfecho desse texto gostaria de explicitar
um fato importante, para nao dizer intrigante, da pratica do
futebol nas aulas de EF da 8? série. Trata-se do drible.

Desde o inicio notei que o drible era extremamente
valorizado na prética do futebol dos meninos da referida
turma, pois para as meninas esse ndo era um fator tdo
importante. Esse fato me fez recordar uma frase de Dener -
jogador de futebol que morreu na década de 1990 em acidente
de carro. O mesmo afirmou, certa vez numa entrevista, que,
para ele, um drible era mais importante que o gol. *“A torcida
gosta!” (Dener?). Os alunos, de certa forma, davam vida a
esta afirmacdo. Cada um que pegava a bola procurava driblar,
0 que quase descaracterizava um jogo coletivo.

O drible estava tdo presente e mostrava-se tdo importante
para aqueles alunos que o ato de fazer um gol era menos
festejado que um “lencol®”, na verdade, os gols aconteceram
com menos freqliéncia do que os dribles. Frente a esse fato
guestionava-me sobre o porqué dessa caracteristica. O qué
havia no drible que fazia com que 0s meninos dessem tanta
importancia a ele?

Longe de verdades conclusivas, apenas aproximando-me
de uma possivel compreensdo, passei a entender que o drible
fazia parte da propria caracteristica da turma. De acordo com
Daolio (2003, p. 161),

E por meio do drible que o atacante burla a defesa
adversaria [...] O drible nada mais é do que um ato de
esperteza do atacante, que ameaca ir para um lado e
vai para o outro, ou ameaca tocar a bola de lado e toca-
a entre as pernas do atdnito defensor. Basta
lembrarmos de Garrincha, que, com suas fintas
inesqueciveis, muitas vezes passava por mais de um
defensor deixando-os caidos ao chdo. Impossivel
pensar num drible de Garrincha e ndo associa-lo ao
malandro brasileiro, com seu andar gingado, seu jeito
maroto e sua atitude esperta para conseguir sobreviver.
Como num drible no futebol, o malandro é aquele que
tem que dar um jeito para conseguir dinheiro, para
levar alguma vantagem, para conseguir, enfim, marcar
seus gols.

Ora, longe de rotular os meninos da 8% série de
“malandros” - espertos, talvez -, estes driblaram a professora
no que diz respeito ao conteldo de voleibol, previsto para
aquele bimestre; driblaram as meninas das suas préticas,

2 Nascido em 02/04/1971 e falecido em 18/04/1994.
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restringindo os tempos e espacos do “sagrado” futebol para
vivéncia deles proprios; driblaram os ndo-habilidosos e a
estes imputaram o papel de coadjuvantes.

Ou seja, o drible ndo era apenas um fato isolado da préatica
do futebol dos meninos daquela turma, mas traduzia
fortemente as caracteristicas dos mesmos e a forma com que
encaravam as aulas de educacdo fisica e seus outros colegas.
Com isso, conseguiram também driblar a possibilidade de
trocas com os diferentes, que ao serem estereotipados, ndo
compuseram o enredo de suas praticas. Ndo conseguiram
driblar seus preconceitos e a desigualdade.

Atualmente, endossar a valorizacdo e o respeito as
diferencas na educagdo e na EF parecem ndo causar mais
tanta resisténcia. No entanto, conforme Oliveira (2006), é
preocupante imaginar que este cendrio ainda encontra-se
permeado por concepgdes que tangenciam certos rangos
naturalistas que, ao serem encenados, alcancam proporcées
que deflagram  preconceitos e  desigualdades de
oportunidades.

Frente ao exposto, entendo que as possibilidades de
desconstrucéo e superacdo desse quadro — preconceituoso e
desigual — residem na alteridade como um caminho possivel
gue fomente a valoriza¢do do didlogo e da comunicagdo com
0 “outro”, que, neste estudo, foi um “outro” inferior.

A alteridade revela-se no fato de que 0 que eu sou e 0
outro é ndo se faz de modo linear e Unico, porém
constitui um jogo de imagens multiplo e diverso. Saber
0 que eu sou e 0 que 0 outro é depende de quem eu
sou, do que acredito que sou, com quem Vivo e por
qué. Depende também das consideracdes que o outro
tem sobre isso, a respeito de si mesmo, pois € nesse
processo que cada um se faz pessoa e sujeito, membro
de um grupo, de uma cultura e uma sociedade.
Depende também do lugar a partir do qual nés nos
olhamos. Trata-se de processos decorrentes de
contextos culturais que nos formam e informam, deles
resultando nossa compreensdo de mundo e nossas
préaticas frente ao igual e ao diferente (GUSMAO,
2003, p. 87, grifos nossos).

Nessa perspectiva, o futebol, ndo sé da 82 série, mas como
em qualquer outro cotidiano que fosse encenado, deixaria de
estabelecer desigualdades de oportunidades e passaria a ser
palco de igualdades de acesso para todos, a partir da
compreensdo de que as diferentes formas de jogé-lo ndo sdo,
superiores ou inferiores, mas sim diferentes. Ao invés de
palco de preconceitos e subjugacfes, seria palco de nova
compreensdo das diferencas e aprendizado com o diferente.

® Também denominado de “chapéu”, trata-se de uma passagem pelo
adversario enviando a bola por cima do mesmo e pegando-a novamente na
frente.
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Enfim, um enredo que ao invés de fragmentador,
estabelecedor de certos sectarismos, proporcionaria um
compartilhar democréatico. E o drible, claro, compondo o
cenario, porém, ressignificado de valores e atitudes na direcdo
do diélogo proficuo com o “outro”, o que, para além de
relevante, torna-se, na atualidade, necessario.

Assim, entendo, de acordo com Fleuri (2003), que
necessitamos viver 0s nossos padr@es culturais como apenas
mais um dentre muitos possiveis, abrindo-nos para a aventura
do encontro com a alteridade. Entender que existem
diferentes formas de se expressar no mundo, pensa-lo, vivé-lo
e nele atuar.

Nessa perspectiva, ja é possivel compreender - com
Paulo Freire - que as pessoas se educam em relacéo,
mediatizadas pelo mundo, a0 mesmo tempo em que
seus respectivos mundos culturais e sociais se
transformam, mediatizados pelas préprias pessoas em
relacdo” (FLEURI, 2003, p.32, grifos do autor).

Por fim, entendo que o debate aqui tracado ndo traz
conclus@es a respeito do tema, nem se pretende uma verdade,
apenas uma possivel compreensdo de um fendmeno que tanto
tem sido questionado no meio académico e uma realidade das

“quadras de aula” de muitos professores de EF.

Penso assim, que o0 tema merece maiores
aprofundamentos e novos questionamentos que, ao serem
sinalizados neste estudo, vislumbram a necessidade de
repensarmos e ressignificarmos nossas praticas escolares.
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