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Resumo

Esta pesquisa se refere ao estudo das estratégias de ensino (EE) que permeiam a educacéao
ambiental (EA) na educacéo basica (EB). A EA € um tema transversal que precisa de atengédo
em meio educacional, visto que o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola deve
proporcionar acdes e atitudes que insiram o educando na abrangéncia da complexidade critica
da EA. Para tanto, investigamos o tema por meio de uma revisdo bibliografica em periddicos
e de um questionario enderecado a professores da EB sobre quais e como séo efetivadas as EE
de EA. A partir deste estudo foram depreendidas as categorias praticas de EA em periddicos e
a EA no contexto da EB, o que evidenciou a falta de sistematizacdo das praticas
desenvolvidas na EB, o que pode ser melhorado, contudo, com a insercdo de um trabalho
coletivo em meio escolar com praticas continuas de EA.

Palavras-chaves: Praticas Ambientais. Escola Basica. Estratégias de Ensino.
ENVIRONMENTAL EDUCATION IN FOCUS IN BASIC EDUCATION

Abstract

This study refers to the study of teaching strategies (TS) that permeate environmental
education (EE) in basic education (BE). EE is a cross-cutting theme that needs attention in
education, as the pedagogical work developed in school must provide actions and attitudes
that insure the student’s comprehension of the critical complexity of EE. Thus, we
investigated this subject through a bibliographic review in a periodical and a questionnaire
made to BE teachers about which and how TS and EE are performed. The categories EE
practices in periodic and EE in the context of BE emerged from the study, which evidenced
the lack of systematization of the practices developed in BE. However it can be improved by
inserting a collective work in school in the direction of continuous EE practices.

Keywords: Environmental practices. Basic School. Teaching Strategies.
EDUCACION AMBIENTAL EN EL FOCO DE LA ENSENANZA BASICA

Resumen

Esta investigacion se refiere al estudio de las estrategias de ensefianza (EE) en relacion con la
educacion ambiental (EA) en la educacién basica (EB). La EA es un tema transversal que
requiere atencion en el medio educativo, ya que el trabajo pedagdgico desarrollado en la
escuela necesita proporcionar acciones y actitudes que posibilitan al educando alcanzar la
complejidad critica de la EA. Para ello, por medio de una revision bibliografica en perioédicos
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y en cuestionarios aplicados a profesores de la EB, investigamos sobre cuéles y como se
efectlan las EE en la EA. A partir del estudio, surgieron las categorias: practicas de EA en
periodico y EA en el contexto de la EB, lo que evidencio la falta de sistematizacion de las
practicas desarrolladas en la EB, pero que puede mejorarse con la insercion de un trabajo
colectivo en el medio escolar con practicas continuas de EA.

Palabras clave: Practicas medioambientales. Ensefianza Bésica. Estrategias de Ensefianza.
1. Consideragdes iniciais

A educacgdo ambiental (EA) é um tema transversal fundamental na sensibilizagdo para
a tomada de consciéncia, essa que precisamos adquirir e melhorar a fim de construirmos uma
sociedade sustentavel, considerando que a crise ambiental decorre principalmente dos meios e
dos modos de producdo do sistema capitalista.

Entendemos que a partir do processo educativo podemos criar condigdes de
entendimento sobre as questBes socioambientais. Nesse sentido, compreendemos a
necessidade de estudar as estratégias de ensino (EE) com foco na EA, com relacdo a
sistematizacdo de suas praticas, em especial das que perpassam pelas aulas na educacdo
béasica (EB), por serem fundamentais para a construcao da EA critica e globalizada.

No que diz respeito a sistematizacdo das préaticas, tomamos a concep¢do de Holliday
(2006) para entender esse processo, o qual permite produzir um novo conhecimento, a partir
de um primeiro nivel de conceitualizacdo da pratica concreta, possibilitando sua compreensao
e induzindo a uma transcendéncia. Trata-se de compartilhar criticamente os resultados que
surgem da interpretacdo dos estudos e de colocar sobre o tapete da reflexdo coletiva as
contribuigdes e os ensinamentos que se aprendem a partir do que foi vivido em particular.

Trabalhar na perspectiva da EA critica ainda é um desafio, tendo em vista a
complexidade das diferentes concepcbes e praticas existentes (também limitadas na sua
efetivacdo). Com isso evidenciamos a necessidade de ampliar a questdo da EA,
principalmente no que diz respeito a sistematizacdo das EE com foco na EA. Conforme
Loureiro (2006, p. 63), “independentemente da perspectiva adotada, informar, conhecer,
organizar e agir no cotidiano passam a se constituir como etapas do fazer educativo, e nédo
educacédo em si isoladamente”.

Com a pretensdo de levantar dados sobre a EA, fomos a busca de informacdes, de
modo que tais dados foram devidamente analisados para a contextualizacdo da tematica,
recorrente a partir de uma revisdo bibliografica da Revista Eletronica do Mestrado em
Educacdo Ambiental (Remea), bem como de um questionario feito a oito professores
supervisores do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).

Na sequéncia, apresentamos o caminho da pesquisa, ou seja, a metodologia acerca do
contexto das relacOes estabelecidas para este estudo. Posteriormente apresentamos as
categorias elencadas, a saber: préaticas de EA em edi¢es da Remea (periodo de 2010 a 2012)
e a EA no contexto da EB, identificando as atividades e as sistematiza¢des propostas na EB.

2. O caminho da pesquisa

Este estudo é referente a uma pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2013)
decorrente de inquietacOes a respeito das EE com foco na EA. Para tanto, realizamos uma
revisao bibliografica na Remea, observando o descritor EA nas palavras-chave e nos titulos
dos artigos publicados no periodo de 2010 a 2012, sendo encontrados 147 publicacOes
relevantes, do total de 189 artigos. Segundo o critério de analise, optamos pela leitura na
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integra dos 147 artigos (mesmo que a ideia inicial fosse optar pela leitura dos resumos), no
sentido de observarmos as EE de EA adotadas por professores da EB, tendo em vista que 0s
resumos, por vezes, ndo apresentam o contexto do trabalho realizado em sua totalidade. A
partir da leitura identificamos as seis tematicas (Quadro 1). Entre estas, destacou-se a tematica
praticas de EA na EB (compreendendo 24 artigos), que sera analisada por ter sido eleita
tematica desta pesquisa.

Quadro 1 — Organizacdo de tematicas de educacdo ambiental na observacdo dos artigos da
Remea (2010-2012).

Temética ,SArtlgo Citacdo retirada de um dos artigos encontrados

Préticas de

educacéo “Uma maneira interessante e importante para o desenvolvimento da

ambiental 24 EA na escola pode ser no envolvimento dos estudantes nos

na educacdo percursos em trilhas” (METTE; SILVA; TOMIO, 2010, p. 114).

béasica

Analise da “Este estudo tem por objetivo detectar se as préaticas pedagdgicas no

educagéo ensino fundamental do Centro Educacional Professor Paulo Freire

ambiental 99 (CAIC), em Vitoria da Conquista — BA, sdo ambientalistas e

em contexto comunicativas, bem como identificar as concepgbes dos alunos a

escolar respeito de educacdo ambiental e meio ambiente” (SILVA;
JUNIOR, 2012, p. 1).

Educacéo “Frente a esse mundo efémero pensamos ser necessario criar

ambiental e 19 algumas rupturas nas maneiras de atuar e ser professor, pois a escola

formacéo ja ndo da conta das questdes da contemporaneidade” (ALBERNAZ;

docente LAURINO, 2011, p. 38).

Educacéo “Um grande desafio a ser superado, haja vista que comumente a

ambiental 29 populagdo que compde a terceira idade ndo constitui alvo de

ndo formal projetos voltados a questdo ambiental” (DUARTE; GUIMARAES;
SILVA, 2010, p. 135).

C‘?”.‘O a “Utilizando as ferramentas conceituais de Biopoder e Sociedade de

midia . . . ~ .
Controle evidencia-se o quanto os discursos da Educacdo Ambiental

perpassa PRy ) . .

pela 4 presentes na midia sdo uma importante estratégia de controle social

x na atualidade” (HENNING, C.; GARRE; HENNING, P., 2010, p.
educagéo
! 243).

ambiental

Concepcgodes “A possibilidade da educacdo ambiental passa pela oportunidade de

teoricas vivenciar imaginarios ndo centrados no ser humano, mas que 0

acerca  da |49 incluam, restaurando a face da sensibilidade solidaria para com a

educacgéo natureza e a vida nas suas mais diversas formas e manifestacdes

ambiental (STRIEDER, 2012, p. 189).

Fonte: elaboragdo dos autores (2017).

55



Pesquisa em Educacdo Ambiental, vol.13, n.2 — pags. 53-68, 2018 DOI: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol13.n2.p53-68

O Quadro 1 apresenta as tematicas relacionadas a EA com base na observacdo da
Remea, em que as praticas de EA na EB desenvolvidas pelos professores referem-se as EE,
ou seja, as atividades desenvolvidas no ambito da EB, compreendendo a educacéo infantil, o
ensino fundamental e médio. A tematica analise da EA em contexto escolar diz respeito a
contribuigdes e inferéncias realizadas pelos autores dos artigos a partir de uma atividade ou
um fato transcorrido na escola. O tema EA e formacéo docente compreende artigos que tratam
da formacdo de professores na perspectiva da EA.

Por sua vez, a EA ndo formal abrange os artigos que tratam de atividades da EA
desenvolvidas por organiza¢es ndo governamentais (ONG), grupos de terceira idade, asilos,
igrejas e estabelecimentos privados. Ja a tematica como a midia perpassa pela EA articula a
influéncia da midia nas questdes socioambientais. Por fim, a teméatica concepg¢des tedricas
acerca da EA contempla artigos que se voltam a discussdes filosoficas, epistemoldgicas e de
pesquisa bibliogréafica, bem como de outros temas variados. Ainda com vistas a aprofundar a
tematica de praticas de EA na EB, fizemos um questionario para oito professores que atuam
na EB.

Para preservar a identidade dos respondentes, todos foram nomeados como P1, P2, e
assim sucessivamente, 0 que segue 0s preceitos éticos da pesquisa com seres humanos,
conforme a submissio ao Comité de Etica. Coletou-se também a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O projeto de pesquisa foi aceito sob o parecer n°
2.105.800 (CAAE: 68193817.9.0000.5564). Quanto a analise dos dados, a revisao
bibliogréafica da Remea e a realizacdo do questionario remontam a andlise de contetdo com
base em Bardin (1995), que pressupde, na primeira etapa, a pré-analise; na segunda, a
inferéncia; e por fim a interpretagdo. Na sequéncia abordamos, por meio de revisdo
bibliogréafica, aspectos das praticas de EA.

3. Préticas de educacdo ambiental em edi¢Ges da Remea

A decisdo de fazer uma revisdo bibliogréafica na Remea deve-se a ampla circulagédo da
revista e ao fato de ser referéncia em artigos de EA. Em tal peridédico foram encontrados 147
artigos, entre 2010 e 2012 (conforme consta na metodologia), tendo sido observadas as EE
realizadas por professores da EB. Essas EE desenvolvidas como atividades de ensino com
foco na EA necessitam ser compreendidas a fim de se observar se a EA estd sendo
sistematizada, bem como se as atividades sdo pontuais e/ou levam em conta as relacdes
intrinsecas do processo de ensinar e aprender.

No estudo dos 24 artigos constitutivos da tematica que compreende as praticas de EA
na EB (dentre as seis tematicas apresentadas no Quadro 1), evidenciamos diversas formas de
sistematizar as atividades realizadas, das quais destacamos a escrita (Quadro 2), o desenho
(Quadro 3), maquetes, tabulacdo de dados, questionario e entrevista; bem como a falta de
instrumento de sistematizacdo da pratica e a importancia da pratica de EA de forma
sistematica (Quadro 4).

Ao buscarmos fundamentacdo sobre a sistematiza¢do da pratica, nos ancoramos nas
ideias de Holliday (2006) nas quais se destaca a sistematizagdo como um caminho dificil e
pouco transitado, compreendendo o intermediario entre a descricdo de uma experiéncia e a
reflexdo teorica. A sistematizagéo € o primeiro nivel de conceitualizagdo e pode contribuir no
sentido de melhorar a experiéncia, as vezes no enriquecimento da teoria.

Compreendemos que a sistematizacdo possibilita a andlise critica dos aspectos que
permeiam o processo da EA, por exemplo, fazendo com que as a¢Oes sejam significativas e de
responsabilidade entre os sujeitos escolares. Nesse sentido, é necessario discutir a falta, pois,
sem sistematizacdo, as préaticas desenvolvidas ficam muitas vezes no fazer pelo fazer.
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De acordo com Holliday (2006), a sistematizacdo da préatica deve ser feita de modo
continuo e recorrente, caso contrario ela perde seu sentido transformador, que é o de gerar
aprendizagem sobre nossas acgdes. Por isso a sistematizacdo ndo pode se dar de forma pontual
e isolada. Entendemos que as acdes de EA geralmente ndo atingem o publico global, pois sdo
pontuais e especificas de um contexto — 0 que ndo desmerece a pratica. Porém, ainda que a
atividade seja local, o pensamento precisa ser holistico, a fim de compreender a criticidade
das questdes ambientais.

Com essa visdo, contemplamos o objetivo da atividade, o contetdo envolvido, as EE,
0 contexto, bem como a sistematizacdo da pratica de EA descritos nos artigos analisados,
evidenciados no Quadro 2.

Quadro 2 — A escrita como sistematizacdo da pratica de educacdo ambiental.

Estrateglqs Contexto da |Sistematizaca
de  ensino - o
Autores Objetivo Conteuido com foco na pdratlcaN de 8 da dpratlga
educacio educacao e educacéo
. ambiental ambiental
ambiental
ALMEIDA, |Avaliar 0 | Biomas Leitura Coletivo Escrita.
M. L.; | Projeto de |brasileiros. orientada e |escolar.
FETTER, |Conservacdo roda de
R.; e Utilizacao conversa.
GERMAN | Sustentavel
O, E. da
Diversidade
Biologica
Brasileira.
PEINADO, |Descrever o0 |Rio Paraguai |Estudo  do | Coletivo Escrita (diario
S. do V.;|desenvolvime |e peixe Pacu. |livro com |escolar. de bordo).
RECENA, |nto de uma entrevista a
M. C. P. sequéncia autora,
didatica para leitura de
insercdo  da textos,
educacéo mausica,
ambiental nas visita e
séries inicias. jogos.
UHMANN, | Apresentar os | Composi¢do |Discussdo e |[Coletivo Escrita.
R. 1. M. |resultados de |das pilhas, |interacdo escolar do 3°
ZANON, L. [uma pesquisa |eletrodinamic [com alano do
B. qualitativa a e | comunidade. |ensino meédio
com vistas a |eletrostatica. e
compreender comunidade.
estratégias de
ensino e
interagdes em
aulas.
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BRUSSE, |Descrever um |Producgéo Aula tedrica, |Coletivo Escrita.
F. P. L., |modelo de |agricola pratica e |escolar em
BARBOSA |projeto com [sustentavel e |saida de | trés escolas.
: W.; [foco na | sistemas de | campo.
VEIGA, R. |educacédo plantio.
F. A. ambiental

agricola.
FUERTAD |Conhecer o0 |Geografia Registro de | Coletivo Escrita
O, I. O, |uso da [urbana. fotos. escolar do 2° [coletiva.
PINTO, C. |fotografia e ano do
L. L.; | repercussdes ensino
CALIXTO, |no processo médio.
P. M. de ensino e

aprendizagem

Fonte: elaboragdo dos autores (2017).

Dos 24 artigos analisados, cinco apresentam, na sistematizacdo da pratica de EA, a
escrita. A escrita é uma ferramenta muito importante no processo de ensino e aprendizagem,
bem como na validacdo da fundamentacdo da préatica realizada, pois através da escrita as
mindcias dos aspectos relacionados ao processo da experiéncia se tornam evidentes.

Escrever nos faz pensar, e esse movimento articula questionamentos concisos para
praticas ambientais mais criticas. Urge, assim, a indagacdo de por que a pratica de EA, por
exemplo, foi realizada desta e ndo de outra maneira, qual foi o objetivo almejado, bem como
se foi atingida a atividade especifica local, mas com pensamento global.

A importancia da escrita no processo e nas transformacdes que ela provoca nos
sujeitos é estudada por Wenzel (2014), que compreende 0 escrever como situacdo-problema
em que 0 autor revisa seus textos e descobre novas relagdes, transformando seu pensamento
nesse processo. Entendemos que a escrita € uma EE importante para provocar mudangas no
cenario da EA, pois possibilita tomada de consciéncia nas acdes desenvolvidas.

A EE por meio do desenho também foi evidenciada como forma de sistematizar a
pratica com foco na EA abordada no Quadro 3, compreendendo o contexto das préaticas
desenvolvidas.

Quadro 3 — O desenho como sistematizacdo da EA.

Autores Objetivo Conteudo Estratégias |Contexto da [Sistematizag
de ensino |pratica  de |40 da pratica
com foco na |educacao de educacéo
educacgéo ambiental ambiental
ambiental

METTE, G.; [Avaliar e | Percepgdo de | Desenho Coletivo do | Desenho.

SILVA, J. C. |ampliar a |educacao diagnostico, |5°ano.

D.; TOMIO, [percepcdo de |ambiental. palestra e

D. estudantes trilha.

sobre 0 meio
ambiente
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com base nos

Parametros

Curriculares

Nacionais.
CORREIA, |Discutir Enchentes. Texto, video, | Coletivo Desenho.
C. J. S, |algumas reflexé@o e |escolar de 19
ALMEIDA, |percepcoes discussao. escolas
M. B. S.; [ambientais de municipais.

SILVA, M. |jovens
A. L. etal. afetados
pelas
enchentes.

MARIA, E. [Restaurar a |Sucessdo Horta e jogo |Coletivo Desenho.
C.; ZANON, [integridade |ecoldgica. didatico. escolar.
A. M. ecologica de
uma é&rea de
preservacédo
permanente.

Fonte: elaboracédo dos autores (2017).

Evidenciamos em trés artigos o desenho como EE na sistematizacdo das praticas
respectivas a EA. Destacamos que, no processo de desenvolvimento das praticas ambientais,
as EE integraram diferentes acdes pedagogicas, por meio de palestra, trilha, jogo didatico e
horta escolar. Foi nesse contexto que o desenho se constituiu como ferramenta de estudo das
percepcOes acerca das questdes ambientais. De acordo com Goldberg, Yunes e Freitas (2005),
o desenho é um importante meio de comunicacao e representacdo da crianca, apresentando-se
como atividade fundamental, pois a partir dele a crianca expressa e reflete suas ideias,
sentimentos e percepgdes. Compreendemos o desenho como uma das ferramentas didaticas e
ludicas do processo de ensino e aprendizagem.

Outras formas de sistematizacdo foram encontradas em cinco artigos do periddico
Remea, relativos a construcdo de maquetes, tabulacdo de dados, questionario e entrevista,
constituindo diferentes formas de sistematizar as praticas de EA. Tais EE podem estar
acompanhadas de uma reflexdo tedrica e critica do processo no qual se desenvolveu a pratica
de EA, sendo consideradas, assim, como estratégias de sistematizacdo. Compreendemos que a
escolha da estratégia se da pelo contexto especifico de cada realidade, pois o que se aplica em

um determinado local pode nédo ser aplicavel em outro.
Por mais atualizado que seja um documento de referéncia, € fundamental que os
protagonistas da EA tragam um olhar critico ao adotar esse instrumento, no sentido
de selecionar as informacBes que serdo mais apropriadas ao seu trabalho e
adaptaveis a sua realidade educacional, e ndo tentar reproduzi-las como instrucées
de um manual. (AGUIAR; FARIAS, 2017, p. 13).

A construcdo de maquetes, atrelada a reflexdo como maneira de sistematizacéo
evidenciada, compreende o entendimento da percepcdo que criancas tém do lugar em que
vivem. De acordo com Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, sendo
importante, nesse processo, discutir em sala de aula a razéo de ser de alguns desses saberes
em relacdo ao ensino dos contetidos — sobre a poluicdo de riachos com precéria fiscalizacdo,
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por exemplo. A tabulagdo de dados, o questionério e a entrevista, se bem utilizados e
explorados na coleta de informacdes, permitem compreender o contexto em questéo.

Além das diferentes formas de sistematizacdo das praticas de EA, também
evidenciamos a falta de sistematizacdo das EE desenvolvidas com foco na EA. Cabe destacar
que a falta é apontada como uma das limitagcdes da EA. Evidenciamos em 10 dos 24 artigos a
auséncia de apresentacdo de uma sistematizacdo da pratica de EA como EE, o que nao quer
dizer que esta ndo possa ter sido sistematizada pelos sujeitos escolares; porém, nos artigos da
Remea analisados, ndo foi possivel evidencia-la explicitamente. De acordo com Marques
(2002), o conceito de sistematizacdo incorpora a visao de continuidade, em que os conteidos
curriculares se organizam de modo continuo, articulando outros mais complexos em relacao
as mudancas havidas e as relacfes percebidas.

Nesse sentido, € possivel que estejamos vivendo em um cenario permeado pela
globalizacdo desenfreada, no qual compreender o sentido das acdes pedagogicas através de
conceitos construidos e ndo acabados pode consistir no movimento de produzir mudancas
significativas em cada ambiente local (UHMANN, 2013). Destarte, a sistematizacdo se
constitui como ferramenta que vai além de justificar uma préatica realizada, conduzindo
também ao entendimento critico da pratica, com vistas a atingir maior nivel de compreensao
guanto as questdes socioambientais.

Nessa direcdo, a auséncia de sistematizacdo acerca das préaticas desenvolvidas com
foco na EA esvazia-as do significado proposto, ndo avangando no entendimento do que se
esta fazendo e, por isso, limita um nivel de compreensdo que leve em conta 0s aspectos
globais e possivelmente transformadores dos locais do dia a dia (e, por conseguinte, da sala de
aula). “S6é uma visdo critica da propria aula podera mostrar os limites da acdo pedagdgica para
avancar na aprendizagem profissional quando cada aula é motivo para aprender a aprender”
(UHMANN, 2013, p. 166).

Entendemos a sistematizagdo como uma ajuda para “descobrir formas e metodologias
de trabalho de pesquisa e de EA nas quais a reflexdo sobre as questdes ecoldgicas estejam
intrinsecamente relacionadas com os contetdos curriculares das diferentes disciplinas, areas
e/ou niveis do processo educativo escolar” (BARCELOS, 2005, p. 81). Desse modo, a
sistematizacdo favorece a geracdo de agOes que possibilitam a sensibilizacdo sobre os
cuidados ambientais na sociedade, que assim podem contribuir para uma vida saudavel; do
contrario, ndo se avanca na viabilizacdo das mudancas. Em contrapartida, apresentamos 0
Quadro 4, que consiste na sistematizacdo permanente das EE com foco na EA.

Quadro 4 — Sistematizacdo da pratica de educacdo ambiental.

Autores Objetivo Contetdo |Estratégias Contexto Sistematizacéo
de ensino |[da pratica [da pratica
com foco na |de educacao
educacgéo educacgéo ambiental
ambiental ambiental

ARAUJO, |[Implementar a |Educacdo |Projeto. Coletivo Estratégia de

A Agenda ambiental escolar. sistematizagéo

RIBEIRO, |Ambiental e lixo. continua.

I. M. P. (resolver

problemas
especificos da
escola).

Fonte: elaboracgdo dos autores (2017).
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Precisamos considerar todos os aspectos do processo de desenvolvimento das préaticas
de EA, por exemplo, no sentido de realizar a tomada de consciéncia das agdes desenvolvidas
de forma continua e sistematica. Esse movimento permite a transformacdo e a geracdo de
conhecimentos, com vistas a articular no tempo presente as a¢6es de cuidado para um futuro
habitavel. De acordo com Loureiro (2006), pensar de forma complexa implica uma acao
consciente, no sentido de se saber o alcance de determinada acdo, apresentando coeréncia
entre o que se quer, o conhecimento dos sujeitos, a base teorica da qual se parte, aonde se quer
chegar e quem se beneficia com o processo desenvolvido.

Nesse sentido, para compreendermos possiveis sistematizacOes realizadas na pratica e
0 modo como acontecem, passamos a discorrer sobre elas a partir das contribuigcdes de
algumas professoras participantes desta pesquisa. De antemao, destacamos a importancia da
sistematizacdo da EA para possibilitar a reorientacdo da pratica, a fim de que esta seja
significativa frente as mudancas exigidas na contemporaneidade, o que nos fez questionar a
especificidade das praticas de EA desenvolvidas por alguns professores, em destaque a seguir.

4. Educagdo ambiental no contexto da educagéo bésica

Ao pensarmos nas praticas de EA observadas nos artigos publicados na Remea,
emergiu a ideia de explorar a EA no contexto da EB (por meio de questionarios dirigidos a
professores) no sentido de entender a auséncia de sistematizagdo das a¢Oes de EA evidenciada
em dez dos artigos avaliados. Isso requer considerarmos com énfase o contexto escolar, desde
as séries iniciais até o ensino superior, visto que tais espagos sdo propulsores do processo de
ensino e aprendizagem. Assim, este estudo com relacdo as EE com foco na EA ajuda na
publicizacdo de informacdes, considerando a difuséo de discussdes sobre a tematica ambiental
na contemporaneidade.

Acreditamos que o espaco de formacao (inicial e continuada) préprio das licenciaturas,
com foco em temas emergentes, a exemplo da EA, faz diferenca na constituicdo de sujeitos
criticos em relacédo a realidade, gracas a possibilidade de trocas de vivéncias entre professores
e licenciandos. Compreender, verificar, inferir e estudar como sdo desenvolvidas e
sistematizadas as atividades de EA realizadas por professores da EB é considerar o processo
de ensino em contextos diversificados de formagao.

Em se tratando das sistematizacGes planejadas nas EE com foco na EA, urge que se
estabeleca um intercdmbio de vivéncia, em diferentes contextos, para gerar discussoes
decorrentes da problematizacdo enquanto eixo integrador. Ao tratarmos a EA como tema
transversal, compreendemos que ndés, professores, precisamos trabalhar questdes voltadas ao
meio ambiente em sala de aula no decorrer do ano letivo. Assim, é de fundamental
“importancia o papel dos professores e dos outros adultos como modelos no desenvolvimento
da alfabetizacdo ambiental” (STERN; POWWER; HILL, 2014, p. 9, tradugdo nossa). A
inquietacdo existe no sentido de entender como as préaticas estdo sendo realizadas e
sistematizadas, visto que “a EA promove a conscientizacdo e esta se da na relacéo entre o ‘eu’
e 0 ‘outro’ pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente” (LOUREIRO, 2006, p.
29).

Tomando como base as ideias de Loureiro (2006) sobre a préatica reflexiva, em
especial sobre a EA, aproveitamos para trazer algumas das perguntas dos questionarios
(Quadro 5) respondidos por sete professoras (das oito que o receberam).
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Quadro 5 — Perguntas sobre a educacdo ambiental.

Perguntas Professoras que
responderam

4) Como vocé compreende a importancia da educacdo | P3 e P6.

ambiental?

7) Quais as estratégias de ensino desenvolvidas de educacdo | P1, P2, P3, P4, P5, P6 e

ambiental em contexto escolar? P7.

8) No contexto das aulas quais estratégias de ensino estdo | P1, P2, P6 e P7.
voltadas para a questdo ambiental anualmente?
10) Como sdo sistematizadas (avaliadas) as praticas de | P1, P2 e P7.
educacéo ambiental [...]?
11) Quais as dificuldades encontradas para trabalhar com a | P1, P2 e P3.
educacdo ambiental em sala de aula?

Fonte: elaboragdo dos autores (2017).

Quanto a pergunta 4, de modo geral, as professoras destacaram a importancia da EA,
direcionando-se para diferentes aspectos no que diz respeito a preservacdo do meio ambiente.
No entendimento de P3, a EA é “muito importante, pois estamos neste mundo e ndo somos
eternos”. P6 avanca: “Eu considero a EA importante, pois ela busca a¢des educativas que
possam levar o ser humano a gerar uma consciéncia ecoldgica e assim se preocupar com
suas atitudes e as atitudes coletivas, necessarias para o desenvolvimento de uma sociedade”.

E oportuno o desenvolvimento de atitudes de forma integrada em contexto escolar, em
que as concepgoes discutidas, de certa forma, vao influenciando as praticas voltadas para o
cuidado ambiental. Pensar como P6 diz respeito a questdo da sensibilizacdo com as questfes
ambientais, as quais estdo “diretamente vinculadas aos problemas sociais que afetam o
cidaddo, os quais exigem um posicionamento quanto ao encaminhamento de solucgdes”
(SANTOS; SCHNETZLER, 2013, p. 47).

Leff (2006) aponta que praticamente todo mundo tem consciéncia dos problemas
ecologicos que afetam a qualidade de vida, no entanto, suas acGes sdo fragmentadas e
pontuais, e nem todas as formas de consciéncia ocasionam movimentos sociais. Muitas vezes
os problemas séo entendidos a partir de concepcdes diferenciadas: no caso do aquecimento
global, por exemplo, existem compreensdes que dizem respeito tanto as catéstrofes naturais
guanto ao efeito da racionalidade ambiental (dialogo de saberes). Dias (2000) alerta para as
consequéncias das agBes antropicas dos seres humanos e entende que estas podem estar
presentes de modo inconsciente no individuo, que pode estar com menos salde do que
poderia e deveria estar. Para chegar ao ponto de se vivenciar efetivamente a EA, a
humanidade, ou seja, o sistema das relacdes ecoldgicas, precisa incorporar transformacdes nas
acOes de preservacao ambiental.

Urge “buscar uma perspectiva holistica de ac¢do, que relaciona 0 homem, a natureza e
0 universo, tendo em conta que 0S recursos naturais se esgotam e que o principal responsavel
pela sua degradacgdo é o homem” (JACOBI, 2003, p. 196). Isso vem de encontro a resposta da
pergunta 8, sobre as EE voltadas a EA durante o ano: “Aulas praticas, viagens de estudos,
jogos didaticos, filmes e videos que enfocam diferentes temas em torno da EA” (P1).
“Fazemos pesquisas, debates e observagdes do ambiente, sempre buscando préticas que
melhorem nossas atitudes e o planeta em que vivemos” (P6). Quanto a pergunta 7, que se
refere as EE de EA desenvolvidas em contexto escolar, a maioria respondeu que algumas
delas seriam coleta seletiva do lixo, composteira, reutilizacdo de 6leo de cozinha para fazer
sabdo, conservacao de energia, plantio de arvores, bem como desenvolver a sensibilidade com
relacdo as questbes ambientais.
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Entendemos que a EA tem relacdo com a vida estabelecida pelas pessoas no cotidiano,
articulacdo esta que observamos indiretamente nas respostas da pergunta 7. Identificamos a
EA como um tema que precisa atingir mais pessoas para que se aumente o entendimento da
poluicdo da agua, da questdo do lixo e do saneamento basico, por exemplo, aspectos estes que
atingem diretamente o ser humano. Nesse sentido, educar diz respeito a transformacédo da
realidade por meio da modificacdo do comportamento, 0 que ¢ acompanhado por novos
conhecimentos dos educandos (GRETER; ARAUJO, 2016).

Partindo de tais consideracdes, compreendemos que o0s professores fazem uso de
diferentes EE emergentes, em sua maioria, do contexto vivenciado. A contemplagdo da EA
nas escolas e nos cursos de formacdo de professores € concebida como possibilidade de
formar um conhecimento capaz de articular teoria e pratica, e de integrar escola, universidade
e sociedade (TRISTAO, 2004). A formacdo também tem como base a reflexdo dos sujeitos
sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas,
realizando um processo constante de autoavaliagdo para orientar o trabalho (IMBERNON,
2011).

E necessario avancar no sentido de mover ac¢des desenvolvidas de EA para discussio e
reflexdo da importéncia da sistematizacao, pois esta decorre de um pensar critico da docéncia,
ja que “aos estudantes importa ter uma visdo ampla e diversificada da questdo ambiental, para
que conhecam melhor a ecologia local, regional e planetaria” (UHMANN, 2013, p. 170). Esse
movimento de pensar a docéncia com foco na EA torna as préaticas capazes de articular
mudangas frente aos problemas das questdes socioambientais. A sistematizagdo e o
guestionamento reconstrutivo contribuem (DEMO, 2005) para o desenvolvimento das praticas
educativas, constituindo possiveis caminhos para a formacdo de sujeitos criticos capazes de
criar, inventar e transformar as realidades vividas para melhor.

Elencamos a pergunta 10 com esse propésito em mente: “como sdo sistematizadas
(avaliadas) as praticas de EA? Descreva algumas. Ainda, comente se elas acontecem de forma
sistematica”. P2 responde: “através de nota ou conceito” (lembrando que, para a questdo 8,
P2 respondeu: “estudo dos biomas e energia”). Entendemos com essa resposta que a
sistematizacdo é centrada na nota ou no conceito, vistos como produto final das a¢bes de EA
desenvolvidas — 0 que nos faz pensar que a proposta da inser¢do da EA tem amplitude maior,
e, para tanto, o trabalho com projetos integradores e/ou inovadores tem mais potencial para
efetivar as estratégias de sistematizacdo continuas da EA, a exemplo do trabalho citado no
Quadro 6.

E necesséario compreender a importancia da sistematizacio das EE considerando-se a
constante investigacdo da pratica que se desenvolve, o que possibilita repensar o0 processo de
ensino. E fundamental que o professor mova suas acdes repensando a melhoria da pratica no
processo desenvolvido, longe de atribuir apenas uma nota/conceito ao aluno ap6s a realizacao
de uma prética. E interessante “quando os professores das escolas em viagens de campo
participam ativamente da instrucdo no local junto com os instrutores de educagdo ambiental,
assim os resultados dos alunos geralmente sdo mais positivos” (STERN; POWWER; HILL,
2014, p. 9, tradugéo nossa).

P7, ao responder a questdo 10, compreende a sistematizacdo no sentido de “colocar
em pratica as acOes estudadas” de EA (levando em conta que sua resposta para a questdo 8
foi: “pesquisa e estudo de textos atuais”). “Educar € emancipar a humanidade, criar estados
de liberdade diante das condigdes que nos colocamos no processo historico e propiciar
alternativas para irmos além de tais condi¢des” (LOUREIRO, 2006, p. 32). Nesse sentido,
compreendemos a ideia de P7; no entanto, sistematizar a agcdo desenvolvida, ou seja, pensar se
determinada acdo de EA foi significativa, requer a vigilancia do professor em relagéo as acoes
com os alunos, lembrando que a agdo pode ser pontual junto com o pensamento global.

63



Pesquisa em Educacdo Ambiental, vol.13, n.2 — pags. 53-68, 2018 DOI: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol13.n2.p53-68

Contribuir com a educacdo planetaria € superar os limites de seu descaso, pois “em
eventos de EA, um observador mais atento verifica com facilidade o quanto ha de pouca
énfase na problematizacdo do que é realizado e na socializacdo de questionamentos acerca das
experiéncias governamentais e ndo governamentais” (LOUREIRO, 2006, p. 22). Essa
observacgdo cabe as universidades e as escolas no que concerne a responsabilidade com que
tratamos a questdo socioambiental, ou seja: ndo podemos aceitar que essa problematica passe
despercebida da nossa atuacdo docente.

No entanto isso ainda é frequente, tendo em vista a resposta dada a questdo 10: “penso
que ainda ndo fizemos uma avaliacdo sistemética das praticas que realizamos em sala de
aula” (P1). Compreendemos, assim, 0 quanto a preocupacao com a sistematizacdo das acoes
da EA ¢ pouco presente na docéncia, bem como em outros espacos que também geram
aprendizagens. Isso ocasiona um processo de ensino linear e fragmentado, sem a devida
integralizacdo das questfes sociais, ambientais e culturais. P1, ao responder a questdo 8, diz
que se vale de diferentes modalidades didaticas, como as “aulas praticas, viagens de estudos,
jogos didaticos, filmes e videos que enfocam diferentes temas em torno da EA” (ja
apresentadas neste trabalho), mas tem dificuldade para avaliar de forma integral as acOes
desenvolvidas, tendo em vista que ainda ndo a realizou a discussédo de nenhum filme, por
exemplo, o que nos faz pensar que as concepcdes estdo desconectadas da pratica, ou entdo que
as acOes sdo estanques e tém pouca relagdo com 0s conceitos escolares.

Em geral, a falta de relacdo dos conceitos escolares com a EA é uma questdo que
permeia a vida escolar. Nesse sentido, percebemos a existéncia de problemas no que diz
respeito ao planejamento, a realizacdo e a sistematizacdo de praticas efetivas da EA que
precisam ser superadas. Assim, diriamos ainda “que a participacdo do professor na instrucdo
no local desenvolve melhor os proprios significados da experiéncia, o que permite reforcar a
aprendizagem do aluno durante e apds a experiéncia” (STERN; POWWER; HILL, 2014, p. 9,
traducdo nossa), com foco na EA.

Torna-se de suma importancia investigar com afinco “quais as dificuldades
encontradas para trabalhar com a EA em sala de aula?” (pergunta 11). P3 responde: “turmas
muito grandes, falta de respeito”. Ja P3 atribui a dificuldade de trabalhar a EA ao espaco e ao
namero de alunos, ndo mencionando ages diretas, por exemplo, com o0 acompanhamento de
trilhas ecoldgicas, representacbes em desenho, jogos didaticos, estudo da histéria da EA, uso
de multimidias, entre outras. Nesse sentido, reforcamos a importancia de estudar as EE e a
sistematizacdo, com vistas a auxiliar o movimento de ensino e aprendizagem em espagos mais
diversificados com foco na EA.

P1 descreve o cenario atual com preocupacao: “é dificil sensibilizar os jovens que sdo
muito influenciados pelo apelo de consumo da sociedade em que vivemos™ (resposta a questao
11). O consumo induzido é uma questdo importante a ser discutida, de maneira critica. Um
sujeito ecoldgico preocupado com o ambiente busca nas acgdes individuais e coletivas a
sensibilizacdo com a questédo ambiental. P1 aponta o problema do consumo desenfreado, algo
a ser pensado em todos os aspectos das relacoes politicas, econdmicas e culturais.

Outro aspecto para o qual precisamos dar aten¢do séo 0s meios de produgédo que visam
diretamente o consumo. De acordo com Tristdo (2004), essa dimenséo, da qual tratamos, gera
contradicdo entre desenvolvimento e qualidade de vida, compativeis com nutricdo, saude e
bem-estar da populagéo. O autor aponta a exclusao social no Brasil como um grave problema,
mas destaca que, independentemente de raga, etnia, cultura ou classe social, as consequéncias
dos problemas ambientais atingem a todos, mesmo nos paises com caréncia de tecnologia.

Desta forma, néo teremos resposta para a crise se ndo comegarmos a mudar nas esferas
politica, social e cultural, reorientando os objetivos dos modos/meios de producdo de bens
materiais (GUATTARI, 2012). Reforcamos o papel da escola como principal entidade que
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visa 0 entendimento e as transformacdes relativas as questfes ambientais, pois “a EA
necessita constituir-se num processo efetivo de desenvolvimento humano e social,
principalmente, na escola” (UHMANN, 2013, p. 155).

Ainda sobre a pergunta 11, P2 responde: “nenhuma”, ou seja, diz que ndo tem
dificuldade de trabalhar a EA na sala de aula. P2 tinha como resposta para a questdo 8:
“estudo de biomas e energia”; e para a questdo 10: “através de nota ou conceito”.
Evidenciamos a perspectiva de P2 sobre a questdo da EA, que é tratada de forma simplificada
no desenvolvimento dos conhecimentos sobre tais conceitos, sem especificar necessariamente
como a relagdo é feita com a EA. Essa abordagem é tratada por Loureiro (2006), que destaca
que educar exige responsabilidade social, com a devida problematizacdo da realidade, e
requer ndo se acomodar na posi¢do conservadora de produtor e transmissor de conhecimentos,
sem 0 entendimento preciso de que estes sdo mediados social e culturalmente de forma
complexa.

Em decorréncia das observacdes realizadas, evidenciamos a necessidade de avancgar no
campo critico da formacdo inicial e continuada de professores com foco na EA. Outra
observacao esta no fato de o trabalho docente individual passar a integrar o trabalho coletivo;
para tanto, o planejamento de projetos ou de situacdo de estudo (SE) tem tido resultados
favoraveis no desenvolvimento das acbes escolares. Conforme Maldaner e Zanon (2004,
p. 58), as SE se constituem como uma proposta de reorganizagédo curricular diferenciada, ao
“contemplar essa complexidade que é o trabalho pedagdgico escolar. Pelo fato de partir da
vivéncia social dos alunos, ela facilita a interacdo pedagOgica necessaria a construcdo da
forma interdisciplinar de pensamento e a producéo da aprendizagem significativa”.

Enfim, o desafio consiste em socializar e estudar as EE com foco na EA, bem como na
sistematizacdo destas, visto que os participantes da pesquisa vém desenvolvendo atividades
voltadas as questdes socioambientais. Esse processo de sistematizacdo possibilita agdes de EA
condizentes com as mudancas necessarias, principalmente em contexto escolar. Assim,
passamos as consideracdes finais, que tratam de ponderacdes relevantes para este estudo da
tematica ambiental.

5. Considerac0es finais

Com base neste estudo investigativo sobre a sistematizacdo das EE com foco na EA
foi possivel evidenciar, a partir dos resultados obtidos, certa caréncia quanto ao entendimento
da EA no contexto educacional, ainda pouco explorada pelos professores. A problematizagéo
as praticas de EA decorre da necessidade de que estas sejam introduzidas no cotidiano
escolar, na perspectiva da adocdo de habitos mais saudaveis. Compreendemos que a
sistematizacdo das EE com foco na EA ainda é um desafio que precisa avancar, a comecar
pelo planejamento, pela acdo e pela avaliagdo no coletivo escolar entre os professores, tendo
em vista o cuidado da propria acdo docente. Com base em Holliday (2006), compreendemos a
sistematizacdo como atividade de producgédo de conhecimento a partir da pratica, confrontando
0 conhecimento teoérico existente e contribuindo para converté-lo em ferramenta para
conhecer e transformar a realidade.

Enfocamos a discussdo sobre as EE vinculadas a temética ambiental devido a
importancia de se compreender de que forma evoluiram as discussdes no contexto escolar, em
sala de aula, e se a atividade desenvolvida é pontual, especifica ou se parte do contexto local e
perpassa pelas relacbes globais. Perspectivas apontaram que, na maioria das vezes, as acoes
de EA continuam fragmentadas, sem a compreensao do todo junto com os alunos.

A partir da organizacdo das seis tematicas aqui abordadas, foi possivel destacar a EE
com foco na EA, que se desmembrou na organiza¢do dos quadros, destacando a escrita e 0
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desenho, por exemplo, bem como as demais formas de sistematizacdo encontradas. A
auséncia de sistematizacdo das acdes de EA se apresenta como fator limitante, visto que um
processo continuo de sistematizacdo é fator determinante para potencializar o trabalho da EA
em contexto escolar.

Nos impulsiona a necessidade de trabalhar com projetos e/ou com SE, inserindo a EA
de forma transversal no ensino, de modo que os sujeitos escolares tenham a responsabilidade
de trabalhar de forma coletiva, ndo se esquecendo das acbes individuais, ou seja, no
desenvolvimento das aulas e, por vezes, no coletivo escolar. Articular a EA no ensino dos
conceitos escolares realmente é fator limitante atualmente; no entanto é preciso investir em
acOes articuladoras capazes de enfrentar as dificuldades no processo de mudanca para uma
melhor qualidade de vida no contexto educativo. E necessario pensar a EA e em quais de seus
conceitos sdo imprescindiveis ao trabalho pedagdgico em sala de aula, em que o profissional
da educacéo vai além das informacdes e da apresentacdo de conceitos cientificos.

“A Educacdo Ambiental Critica volta-se para uma acédo reflexiva de intervencdo em
uma realidade complexa; é coletiva; seu conteudo encontra-se além dos livros, estd na
realidade socioambiental derrubando os muros da escola” (SANTOS et al, 2010, p. 142), com
potencial para compreender e planejar atividades que perpassam pela EA, transformando-se
em prioridade na formacdo de professores (que deve ser continua), bem como no ensino.
Destacamos que ndo existe um método ou receita: cabe ao professor planejar e viabilizar a
melhor EE, na riqueza de desenvolver acdes de EA adequadas a seu contexto.

Ao finalizarmos a escrita deste artigo — mas ndo a discussdo acerca da EA —,
chamamos atencdo para a importancia de mantermos uma postura critica e investigativa,
aberta ao didlogo, movendo assim o re(pensar) da pratica constantemente.
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