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Resumo

Este artigo apresenta um trabalho de investigacdo focado na analise da insercdo da tematica ambiental em um
curso de Ciéncias Bioldgicas de uma instituicdo federal, partindo da percepcédo da coordenadora e dos docentes.
A pesquisa é qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de dados e analise
de contelido, para a interpretacdo dos resultados. A maioria dos docentes mostrou uma concepcdo de meio
ambiente antropocéntrica e de educacdo ambiental, com finalidade de conscientizacdo ou mudanga de atitudes.
Os docentes relataram que inserem a tematica ambiental nas praticas das suas disciplinas, mas na maioria delas
de forma esporadica. Ndo ha dialogo entre os docentes para organizar o0 modo de insercdo, ficando sob a
responsabilidade de cada um definir como isso se dard na sua disciplina. Os resultados indicam que a tematica
estd inserida no curso, mas que a formacdo continuada dos docentes e uma maior integracdo das disciplinas
poderiam aprimorar ainda mais esse trabalho.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Tematica ambiental. Concepcdo de
docentes do ensino superior. Praticas pedagogicas.

Abstract

This article presents a research work focused on the analysis of the insertion of the environmental theme in a
Biological Sciences course of a federal institution, starting from the perception of the coordinator and professors.
The research is qualitative, using semi-structured interviews as an instrument of data collection and content
analysis for the interpretation of the results. Most professors showed an anthropocentric conception of
environment and environmental education, with the purpose of consciousness-raising or changing attitudes. The
professors reported that they insert the environmental theme in the practices of their disciplines, but mostly
sporadically. There is no dialogue between professors to organize the method of insertion, being under the
responsibility of each one to define how this will be done in their discipline. The results indicate that the theme is
inserted in the course, but the continued formation of the professors and a greater integration of disciplines could
further improve this work.

Keywords: Teacher training. Environmental theme. Conception of higher education
professors. Pedagogical practices.

Resumen
Este articulo presenta un trabajo de investigacion centrado en el analisis de la insercion del tema ambiental en un
curso de Ciencias Biologicas de una institucion federal, a partir de la percepcion del coordinador y los docentes.
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La investigacion es cualitativa, utilizando entrevistas semiestructuradas como instrumento de recoleccion de
datos y andlisis de contenido para la interpretacion de los resultados. La mayoria de los docentes mostraron una
concepcidn antropocéntrica del medio ambiente y la educacion ambiental, con el objetivo de crear conciencia o
cambiar las actitudes. Los docentes informaron que insertan el tema ambiental en las practicas de sus disciplinas,
pero esporadicamente, en su mayoria. No hay dialogo entre los profesores para organizar el método de insercion,
asi que la responsabilidad para definirlo en la disciplina es individual. Los resultados indican que la temdtica se
inserta en el curso, pero la formacion continua de los docentes y una mayor integracion de las disciplinas podrian
mejorar ain mas este trabajo.

Palabras-clave: Formacién inicial de profesores. Temética ambiental. Concepcion de
docentes de la ensefianza superior. Précticas pedagdgicas.

1 Introdugéo

O cenério mundial apresenta graves e complexos problemas ambientais decorrentes de
uma irracionalidade na producgéo e consumo, que considera 0 meio natural como mercadoria
para atender as exigéncias do mercado, levando a desigualdade e excluséo. Diante da grave
crise existente, é urgente inserir essa dimensdo no meio educacional, mas de modo que se
comprometa com 0s processos de transformacao das relacdes de dominacéo e de exploracéo,
de opressor e oprimido (GUIMARAES; QUEIROZ; PLACIDO, 2014).

A educagédo ambiental (EA) deve ser vista como um processo fundamental na busca de
solugdes para os problemas ambientais, analisando suas causas e consequéncias; visando
superar a visdo reducionista e a relacdo equivocada existente entre os seres humanos e seu
ambiente (GUIMARAES; INFORSATO, 2010). Ela nio pode ser restrita ao aspecto
ecologico, mas associada a uma visdo contextualizada da realidade, envolvendo também os
aspectos sociais, econdmicos, politicos, éticos e culturais (FRAZAO; SILVA; CASTRO,
2010).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) — Lei n°® 9795/1999 (BRASIL,
1999) - estabelece algumas diretrizes em seus principios e objetivos que orientam a
operacionalizacdo da educacdo ambiental no ambiente escolar, como a complexidade da
questdo ambiental, as interacGes entre ambiente, cultura e sociedade e o carater critico,
politico, interdisciplinar, continuo e permanente (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).
Para se trabalhar a educacdo ambiental nas escolas, de forma comprometida com a realidade
ambiental, € essencial que esse processo se dé também e exemplarmente nas instituicdes de
ensino superior, particularmente dentro dos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores.

A universidade tem papel fundamental na insercdo e sistematizacdo da dimensdo
ambiental no curriculo de seus cursos, principalmente de licenciatura e deve formar
professores que articulem o saber pedagdgico e o ambiental, combinando a reflexdo e a
pratica para promover a formacdo de cidaddos reflexivos e ativos, capazes de analisar e se
colocar criticamente frente a ordem social em que vivem, contribuindo para a estruturacao de
uma sociedade mais justa, mais humana e ambientalmente sustentdvel (RODRIGUES;
OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013).

Para Pavesi (2012, p. 156), o desafio da instituicdo e dos docentes na insercdo da

temética ambiental
consistiria menos em sistematizar e transmitir aos alunos defini¢@es, conhecimentos
e solucBes prontas para 0s problemas ambientais e mais em criar oportunidades e
percursos didaticos que incorporem 0s principios metodolégicos da pesquisa €, ao
mesmo tempo, estimulem os alunos a avaliar os resultados socioambientais de suas
decisdes e acdes.
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Souza (2016) defende que as a¢Oes ambientais desenvolvidas dentro das instituicoes
de ensino superior ocorrem de forma pontual, estando pouco presente na rotina académica e
mobilizando um ndmero reduzido de pessoas, 0 que impossibilita a ocorréncia de mudangas
significativas diante da crise ambiental. As oportunidades de reflexdo que se oferece sobre as
diferentes concepgdes de relagdo homem-natureza e de educacdo sdo poucas e superficiais
(TOZONI-REIS, 2001).

A universidade precisa modificar seu ensino para que os profissionais possam ir além
do senso comum, compreendendo, analisando, refletindo, participando e intervindo na
problematizacéo e solugdes dos problemas ambientais (MORALES, 2010).

A partir da revisdo de literatura realizada por Juliani, Santos, Garcia e Rezende-Filho
(2014) de como a EA vem sendo inserida nos curriculos dos cursos de formacdo de
professores de Ciéncias, encontrou-se duas modalidades diferentes: existéncia de um
componente curricular especifico de EA e sua insercdo em disciplinas que tratam do tema,
mas ndo de forma central. Além desses, outra forma de insercdo citada por Di Tullio e
Oliveira (2017) é através de atividades extracurriculares isoladas resultantes do esforgo
pessoal de docentes comprometidos.

No projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB) de
uma instituicdo federal brasileira, objeto de estudo desta pesquisa, a tematica ambiental esta
presente no plano de ensino da maioria das disciplinas do curso em virtude da exigéncia de
diretrizes institucionais da Pro-Reitoria de Ensino (PRE), estabelecidas pela obrigatoriedade
legal presente em dois documentos: i) artigo 11 da PNEA, que estabelece “A dimenséo
ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores em todos 0s niveis e em
todas as disciplinas” (BRASIL, 1999); ii) item 13 do instrumento de avaliacdo dos cursos de
graduacéo presencial e a distancia do Inep/Daes/Sinaes (BRASIL, 2012) que, no processo de
reconhecimento do curso, avaliam se ha integracdo da educacdo ambiental nas disciplinas do
curso de modo transversal, continuo e permanente. Diante disso, surgiu o interesse em
investigar se essa exigéncia gerou mudancas nas atividades académicas do curso, inserindo de
forma concreta a tematica ambiental.

Pela relevancia do tema e o fato de néo ter sido encontrado na literatura nenhuma
outra pesquisa feita com um curso que apresenta tal especificidade, defende-se que esta
investigacdo possa gerar conhecimento para subsidiar outros estudos, reflexdes e pesquisas
sobre a insercdo da tematica ambiental na formacéo inicial de professores.

A pesquisa torna-se ainda mais relevante se considerarmos a importancia do curso de
LCB como instancia formadora de professores que atuardo em EA, visto que muitos estudos
apontam que a insercao da educacdo ambiental na escola bésica fica por conta dos professores
de Ciéncias, Biologia e Geografia (GUIMARAES, 2005; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014;
TRISTAO, 2002) pela afinidade dos contetidos em relacdo a tematica ambiental, embora a
abordagem deva ser feita de forma transversal, por todas as disciplinas.

Nesse contexto, este artigo apresenta a insercdo da tematica ambiental no curso de
LCB considerando a visdo dos docentes, com base nas seguintes questdes de pesquisa: Como
os docentes do curso de LCB concebem meio ambiente e educacdo ambiental? Eles inserem a
tematica ambiental nas suas disciplinas? De que forma a consideram? Quais os limites e
potencialidades apontadas pelos docentes para inserir a tematica ambiental dentro do curso?
Os objetivos que guiaram esta investigacdo foram identificar as concepc¢des de meio ambiente
e educacdo ambiental dos docentes do curso, bem como analisar de que modo referem
incorporar a teméatica ambiental em suas praticas pedagdgicas e a partir disso refletir sobre a
insercdo da tematica na formacdo inicial de professores.

2 Insercao da tematica ambiental na formagcéo inicial de professores
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A insercdo da temética ambiental nos cursos de formac&o inicial de professores é hoje
uma exigéncia, visto que sdo os mediadores dos processos educativos formais dentro da
escola, precisando ter o entendimento da EA como uma “pratica educativa que procura
articular os aspectos politicos, sociais, econdmicos e ambientais no processo de formacao dos
sujeitos-cidadaos” (OLIVEIRA; CARVALHO, 2012, p. 253). Durante a formacdo inicial, os
futuros professores devem ter contato com agbes pedagdgicas que problematizem e
questionem a estrutura capitalista, exploratéria e conservadora da nossa sociedade para
colocarem em pratica uma EA emancipatéria e critica (UNTALER; BAROLLI, 2010), que
seja “‘comprometida com a superacdo de relacdes socioambientais desiguais, percebendo a
educacdo como forma de intervencdo no mundo” (FREIRE; FIGUEIREDO; GUIMARAES,
2016, p. 118).

E preciso pensar com urgéncia na formacdo do educador ambiental, pois ele é um
importante agente no enfrentamento da problematica ambiental e deve ter capacidade de ler a
complexidade do mundo e se comprometer com a transformacao responsavel da realidade, tdo
marcada por desigualdades. As praticas educativas articuladas com a problematica ambiental

devem ser consideradas
como parte componente de um processo educativo que reforce um pensar da
educacdo orientado para refletir a educacdo ambiental num contexto de crise
ambiental, de crescente inseguranca e incerteza face aos riscos produzidos pela
sociedade global, o que, em sintese, pode ser resumido como uma crise civilizatéria
de um modelo de sociedade (JACOBI, 2005, p. 243).

Nesse sentido, a formacdo de professores criticos, reflexivos, com uma postura
interdisciplinar, construtivista e comunicacional precisa estar associada a uma nova
concepcao de escola, preocupada com a construcdo de uma sociedade melhor para se viver,
em que o professor, através da reflexdo-acdo, reconstrua sua pratica ao mesmo tempo em que
ajude a reconstruir a escola e a realidade ambiental a sua volta (SANTOS; JACOBI, 2011).
Para que a insercdo da educacdo ambiental nas escolas supere as fragilidades com que tem
sido incorporada, a formacdo dos futuros professores ndo pode ocorrer de maneira isolada,
fragmentada e incipiente; ela precisa ser solida para que compreendam e enfrentem a
complexidade, alicercada na reflexdo, na pratica e na pratica reflexiva, a partir dos conceitos
de reflexdo na acdo, sobre a acdo e de reflexdo sobre a reflexdo na acdo (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2015).

O professor, para agir sob a égide da EA, deve adquirir na sua formacédo inicial
conteudos tedricos, procedimentais e atitudinais que possibilitem compreender as questfes
ambientais para além de suas dimensBes biologicas, quimicas e fisicas; 0 que exige a
interacdo entre o conhecimento especifico disciplinar, a formacdo pedagdgica e a formacao
ambiental, através de um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientados para a
rearticulacdo das relacGes sociedade/natureza que o prepare para uma acdo contextualizada,
em que consiga acompanhar, entender e discutir as relacdes e o dinamismo que regem o
ambiente (ARAUJO, 2004).

Inimeros estudos no Brasil e no mundo vém investigando a insercdo da tematica
ambiental nos cursos de formacdo inicial de professores, com base principalmente na pesquisa
documental dos projetos pedagdgicos dos cursos ou entrevistas com discentes (CORTES
JUNIOR; FERNANDEZ, 2016; DINIZ; CHAGAS, 2014; LOPES; ZANCUL, 2012;
MODESTO; ARAUJO, 2015; MOITA NETO; SANTOS, 2011; TEIXEIRA; TORALES,
2014). Um namero menor de publicacdes tem como foco os docentes universitarios
formadores de professores e geralmente restringem-se aqueles que atuam em disciplinas que
abordam a tematica ambiental (GUERRA et al., 2014; PITANGA; NEPOMUCENGO;
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ARAUJO, 2017; ROLOFF; MARQUES, 2014; ROSALEM; BAROLLI, 2010; SILVA;
TEIXEIRA, 2015; THOMAZ; CAMARGO, 2007; dentre outros). Nao foi encontrada
nenhuma pesquisa que considerou todos os docentes de um curso de licenciatura como este
estudo, o que provavelmente se deve ao fato de nenhum outro curso ter a teméatica ambiental
inserida na maioria das disciplinas como este. Conhecer as concepgdes e praticas do corpo
docente é essencial para avaliar se estdo preparados para inserir a tematica ambiental na
formagdo inicial de professores de forma critica, atendendo aos pressupostos enunciados
acima.

3 Procedimentos metodolégicos

Este artigo apresenta um recorte da pesquisa de Doutorado da primeira autora deste
trabalho, a qual consiste em um estudo de caso focado na insercdo da tematica ambiental no
curso de LCB de uma instituicdo federal brasileira, analisando a dimensédo ensino, pesquisa e
extensdo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da universidade com o nimero de
protocolo 0162016. Aqui sistematizamos e discutimos os dados relativos a andlise dessa
insercdo, partindo da percepcdo dos agentes centrais desse processo, da coordenadora e dos
docentes do curso.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas, com
questdes abertas, aplicadas a coordenadora do curso e aos 24 docentes que ministraram as
disciplinas no ano de 2016. A opcdo por questdes abertas se deu com o intuito de possibilitar
aos docentes discorrerem livremente sobre cada um dos aspectos abordados, e constituir um
momento de didlogo entre entrevistadora e entrevistado, sendo possivel complementar
respostas a questdes anteriores no decorrer da entrevista. A autorizacdo dos docentes se deu
pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e eles estdo identificados
neste artigo por nomes de animais e plantas da Mata Atlantica, sem indicacdo das disciplinas
gue ministram, para preservar a identidade deles. As entrevistas foram gravadas utilizando o
software Gravador de Som® e posteriormente transcritas, com auxilio do software
IngScribe®.

As entrevistas foram compostas por duas partes. A primeira parte continha questdes de
identificacdo do sujeito e caracterizacdo do seu perfil no tocante a faixa etaria; formacao
académica (graduacdo, mestrado, doutorado); disciplina(s) que leciona no curso; a insercdo da
tematica ambiental na sua graduacdo e experiéncia profissional; conhecimento da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — Lei n°® 9795/99. A segunda parte da entrevista foi
composta por cinco eixos tematicos: 1. aspectos conceituais (concep¢do de meio ambiente e
educacdo ambiental); 2. insercdo da temética ambiental na formacao inicial de professores; 3.
praticas pedagdgicas; 4. interdisciplinaridade e transversalidade; e 5. limites e potencialidades
a insercdo da tematica ambiental.

O roteiro da entrevista foi validado por quatro docentes de cursos de LCB de outras
instituicGes publicas de ensino, doutores que analisaram a adequacdo do formato e conteudo
das questbes. A avaliacdo deles foi positiva, favoravel a permanéncia de todas as questdes,
com sugestdo de pequenos ajustes que foram incorporados ao instrumento.

Na interpretacdo dos resultados utilizou-se analise de contetdo (BARDIN, 1977,
2011), com o auxilio do software webQDA® (Web Qualitative Data Analysis). De acordo
com Bilert (2014, p. 1156), “a analise do contetdo permite o recorte das mensagens de acordo
com expressoes e temas que tenham interagdo com o0s objetivos da pesquisa e percepgdo do
pesquisador, seja nas expressdes, contradicbes e, até, nas repeticbes das mensagens”.
Considerando a riqueza e expressividade dos relatos dos docentes, destaca-se neste trabalho
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0s excertos mais significativos, j& que a limitacdo do tamanho do artigo ndo comportaria toda
a gama de informac0es obtidas.

As concepgOes dos docentes sobre meio ambiente e educagdo ambiental foram
identificadas, com definicdo de categorias a posteriori, baseadas em uma ampla reviséo de
literatura com destaque para Sauvé (2005a, 2005b). A validacdo das concepces foi de carater
qualitativo, realizada por duas especialistas da area, atraves de um exercicio de codificacdo de
49 unidades de texto. Ndo houve consenso nas codificacGes de sete unidades de texto e apds
uma reavaliacdo, assumimos a codificagdo das especialistas em trés unidades de analise.

4 Resultados
4.1 Caracterizagéo dos docentes

A anélise da primeira parte da entrevista mostra a identidade dos docentes que atuam
no curso de LCB investigado. Os docentes tém formagdo inicial variada, com um maior
nimero em Ciéncias Bioldgicas e outros da area de Agronomia, Letras, Matematica,
Pedagogia, Quimica, Ciéncias da Computacdo, Ciéncias Sociais, Fisica, Tecnologia em
Viticultura e Enologia. A maioria encontra-se em uma faixa etaria entre 31 e 50 anos, com
mestrado ou doutorado (Tabela 1).

Tabela 1 — Perfil dos docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Sexo Idade (anos) Grau Académico
Fem | Mas | 20 | 31- | 41- | 51- | Ma | Espe | Mes | Do TOT
Graduacéo inin | culin| - | 40 | 50 | 60 | is | cializ | trad | uto AL
0 0 30 de | acgédo o |rad
60 0
Ciéncias Bioldgicas | 1 7 0| 2 5 1 0 0 3 5 8
Agronomia 0 3 0| 3 0 0 0 0 1 2 3
Letras 1 2 1] 2 0 0 0 1 0 2 3
Matematica 2 0 0] 1 0 1 0 0 1 1 2
Pedagogia 1 1 0| O 1 0 1 0 1 1 2
Quimica 1 1 110 1 0 0 0 2 0 2
Ciéncias da 0 1 00 1 0 0 1 0 0 1
Computacéo
Ciéncias Sociais 0 1 0] 1 0 0 0 0 0 1 1
Fisica 0 1 0] 1 0 0 0 0 0 1 1
Tecnologia em 0 1 0| 1 0 0 0 0 0 1 1
Viticultura e
Enologia
TOTAL 6 18 2 |10 ] 9 2 1 2 8 |14 | 24

De acordo com o relato dos docentes formados em Ciéncias Bioldgicas, a abordagem
da tematica ambiental na formacdo inicial deles ocorreu nas disciplinas obrigatorias de
Ecologia, Botanica, Botanica Econémica e Zoologia, sendo que apenas dois informaram ter
tido uma disciplina especifica de educagdo ambiental, na qual um deles enfatizou ter tido uma
grande quantidade de aulas de campo. Para 0s docentes das outras areas, a tematica ambiental
ndo foi contemplada na formacéo inicial para sete docentes; um deles teve como disciplina
obrigatdria; trés como disciplina optativa em que o docente escolheu fazer e cinco tiveram de
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forma esporadica, com algumas aulas dentro de uma disciplina ou através de palestra.
Nenhum docente do curso teve na formacdo inicial a abordagem da temética ambiental
através do desenvolvimento de projetos ou de forma interdisciplinar.

Dos 24 docentes, 19 deles informaram ter tido algum contato com a tematica
ambiental na sua experiéncia profissional, sendo a maioria (16) dentro de escolas atuando
como professor (12), diretor (2), coordenador formador de professores (2) ou desenvolvendo
projetos interdisciplinares (3); 5 docentes tiveram experiéncia na area técnica, trabalhando em
empresas, instituicdes de pesquisa, reserva particular e 6rgdos publicos. Dois docentes
enfatizaram que a tematica ambiental teve influéncia muito grande na sua experiéncia pessoal

e 3 informaram nunca ter trabalhado com a teméatica ambiental.
Em relacdo a Politica Nacional de Meio Ambiente, a menor parte dos docentes (6)
disseram conhecer bem, enquanto 9 disseram conhecer de forma superficial e 9 ndo a

conhecem.

4.2 Concepcéao de meio ambiente e educagdo ambiental

O conhecimento das concepgdes que os docentes apresentam em relagdo aos conceitos
de meio ambiente e educacdo ambiental é necessario para verificar a influéncia disso nas
praticas pedagogicas deles, considerando que desenvolverdo o ensino de forma coerente com
a maneira como 0 compreende.

As categorias definidas para a concep¢do de meio ambiente foram: naturalista,

antropocéntrica e ndo elucidativa (Quadro 1) e para educacdo ambiental

foram:

conscientizacdo, mudanca de atitudes, cientifica, critica, para o desenvolvimento sustentavel,
e ndo elucidativa (Quadro 2).

Quadro 1 — Descricdo das concepcdes de meio ambiente

Categoria | Dimensdes Indicadores

de analise
Concepcao Meio Naturalista - concep¢do evidenciando somente aspectos naturais,
ambiental | ambiente | ndo incluindo o ser humano. Muitas vezes citam termos como

natureza, bidticos, abidticos, biodiversidade, ecologia.

Antropocéntrica - concepc¢do que inclui o ser humano, ou 0 que o
cerca. O ambiente como um lugar que contém formas de vida e
pessoas; 0 ambiente que faz coisas pelas pessoas; as pessoas sdo parte
do ambiente e sdo responsaveis por ele; e as pessoas e 0 ambiente
interagem entre si.

N&o elucidativa: ndo apresenta uma concepg¢do clara ou confunde
meio ambiente e educacdo ambiental, em que meio ambiente ndo é
visto como um espaco onde se vive e sim como uma acdo educativa.

Quadro 2 — Descricdo das concepcOes de educacdo ambiental (EA)

Categoria | Dimensdes Indicadores
de andlise
Concepgdo | Educacdo | Conscientizacdo: concepcdo de EA com carater de aquisicdo ou
ambiental | ambiental | transmissdo de conhecimento a respeito do ambiente, sua
importancia, como “preservar” e/ou “conservar’.
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Mudanga de atitudes: concepcdo de EA como formacdo para
desenvolver comportamentos mais adequados em relacdo ao
ambiente.

Cientifica: concepcédo de EA associada & aquisi¢do de conhecimentos
técnicos para escolher uma solugdo ou acéo apropriada em relacéo ao
ambiente.

Critica: concepg¢do de EA mais integradora, reflexiva, que considera
a complexidade da relacdo ser humano-natureza, o modelo
econdmico atual e a dimensdo politica.

Desenvolvimento sustentavel: concepcdo de Educacdo Ambiental
como forma de aprender a utilizar racionalmente os recursos naturais,
pensando na sustentabilidade.

N&o elucidativa: ndo traz uma concepcdo, mas expressa uma
discussdo em torno da problematica ou se refere a EA como

disciplina.

Uma concepgdo naturalista de meio ambiente foi apresentada por cinco docentes,
destacando apenas elementos naturais, como por exemplo: “Meio ambiente é tudo
relacionado com a questdo da natureza, do ambiente, da natureza, a questdo ecoldgica
mesma” (Manacd); “Meio ambiente é o local onde vocé encontra a biodiversidade e a
associacao entre 0s organismos que estdo ali e 0 ambiente em que eles vivem” (Guapuruvu).

A maioria dos docentes mostrou uma concep¢do de meio ambiente antropocéntrica
(16), relacionando ao espaco onde o ser humano vive. Dentro dessa concepcdo, houve docente
gue embora tenha incluido o ser humano, destacou apenas aspectos naturais: “Meio ambiente
sao todos os fatores fisicos e biologicos que estdo em volta da gente” (Pau-brasil), “Meio
ambiente é amplo, envolve natureza, que a gente costuma colocar fora da gente, floresta,
biomas, animais, seres humanos, ar que nos cerca” (Ipé); outro incluiu também o aspecto

cultural:
Eu entendo meio ambiente como sendo a interacéo entre o vivo e 0 ndo vivo, mas eu
enalteco muito a questdo cultural; entdo eu acho que assim € essa relacédo do
bi6tico com o abiético, do homem com a natureza, envolvendo 0s seus aspectos
histéricos e culturais, que eu acho muito importante (Papagaio).

Na concepcdo de educacdo ambiental, houve predominio das categorias
conscientizacdo (8) e mudanca de atitudes (7). A concepgdo critica foi atribuida por apenas
dois docentes, que destacaram os aspectos social e econdmico e a reflexdo (Figueira); e 0s
aspectos social e politico (Sagui), mostrando considerar a abrangéncia e complexidade da
tematica. Esses resultados podem ser indicativos de uma possivel visdo fragmentada da
tematica socioambiental pelos docentes. O Quadro 3 apresenta excertos representativos de
cada uma dessas concepcdes. Ndo houve relacdo direta entre a formacdo inicial e titulacdo
académica dos docentes com as concep¢des apresentadas.

Quadro 3 — Concepcdes de educacdo ambiental apresentadas por alguns docentes

Indicadores Excertos
Educacdo ambiental | "Educacdo ambiental é uma forma de conscientizar as pessoas da
para importéncia dessa questdo de meio ambiente, de preservacdo do
conscientizagdo meio ambiente e de tudo que envolve ele” (Bugio).
"Conscientizagdo pessoal e coletiva da importancia do ambiente, dos
valores e da nossa intera¢do com ele" (Embalba).
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"Coloco como a propria conscientizacdo do ambiente, do meio
ambiente, da biodiversidade contida nele para a percep¢do e a
conservagdo do mesmo” (Guapuruvu).

Educacao ambiental | "Educacdo ambiental é como vocé se relacionar com esse ambiente
para mudanca de | de forma (ficou pensando) adequada, civilizada, ndo é bem o termo
atitudes mas ndo estou lembrando o termo correto” (Manaca).

"O conceito em si seria de certa maneira uma forma de educar ou de
certa maneira verificar quais sdo as 'boas maneiras' em se tratar com
esse meio ambiente, a fim de preserva-lo da mesma forma como ele
foi concebido™ (Teil).

Educacao ambiental | "Eu nunca pensei nisso mas acho que é a Educacgao que traz para o
critica aluno a percepcao de tudo o que esta relacionado com a sua vivéncia
bioldgica e social, de todos os elementos que atuam, que contribuem,
que participam desse desenvolvimento humano em uma dimensao
bastante ampla, entdo pensando a parte bioldgica, a parte social,
enfim, todas as dimensdes da vida humana, até mesmo politico, por
que ndo?" (Sagui).

4.3 Insercéo da tematica ambiental na formacao inicial de professores

A primeira questdo dentro desse eixo tematico referia-se a importancia que o docente
atribui a insercdo da tematica ambiental nos cursos de formacgdo de professores. Quase a
totalidade dos docentes (22) considera importante e necessaria essa insercdo. Alguns
demonstraram preocupac¢é@o com o fato de ser algo obrigatorio, “[...] porque se o docente nao
estiver preparado para fazer essa insercdo, pode desconstruir alguma coisa, desinformar o
aluno e formar um conceito equivocado [...]” (Coral). Por outro lado, outro docente considera
que deve ser algo impositivo, autoritario, porque “[...] quando vocé deixa aberto, cada um
trata; ninguém trata, € um ou outro [...]” (Tucano). A afirmacdo de outro docente
complementa o assunto, ao dizer que “[...] tem que ter alguma normativa que oriente essa
insercdo, porque quando ela fica meio vaga, as vezes as pessoas pdem algo meio vago
também e isso ndo ajuda; e se for mal orientada € pior que nenhuma orientacéo, tem que ser
bem orientada para que seja de fato feita” (Onca pintada).
Um dos docentes que tem experiéncia na insercdo da tematica ambiental na escola

disse “[...] fica uma preocupacdo voltada s6 para a biologia, parece que meio ambiente é
uma preocupacao sO de bidlogo” (Bugio). Esse apontamento vem de encontro com alguns
relatos encontrados na literatura, como o estudo de Souza, Kelecom e Aradjo (2011), com
discentes de licenciaturas da Universidade Federal Fluminense que consideraram 0s
professores de Biologia e Geografia como os profissionais mais aptos para atuarem como
educadores ambientais. Entretanto, analisando a formacao inicial dos biélogos docentes do
curso investigado nesta pesquisa, observa-se que a abordagem da tematica ambiental para a
maioria deles foi dentro de disciplinas de Ecologia, 0 que pode resultar em uma visdo
distorcida da complexidade ambiental. As afirmacBes de trés docentes com graduacdo em
Ciéncias Biologicas mostram o uso dos termos ambiental e ecologia como se fossem
sinbnimos:

[...] eu procurei dentro da minha disciplina onde uma questdo ambiental podia

estar relacionada para encaixar dentro daquela ementa... N&o sou professor de

Ecologia, mas tenho uma nogao do assunto. (Coral)

Eu senti assim, onde eu vou pér ecologia ou a parte ambiental no meu contetdo?
(Manacd)
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[...] no geral o ambiente esta em tudo, 0 meio ambiente esta em tudo, a ecologia
estd em tudo. (Bugio)

Assim sendo, fica claro que a formacéo inicial em um curso de Ciéncias Bioldgicas
ndo garante a correta abordagem da tematica ambiental. Os relatos de outros dois docentes da
mesma area do conhecimento deixam isso ainda mais evidente: “N&o é por ser bidlogo que
vai saber trabalhar com a questdo ambiental. O que me ajudou ndo foi s6 a formacao, foi
mais a experiéncia que eu tive em trabalhar com uma RPPN, em trabalhar com educagéo
ambiental mesmo em projetos na escola” (Asplénio) e “[...] eu me considero como uma
pessoa que ainda tem muita falha na percepcéo de educacdo ambiental, precisaria de uma
formacao ainda melhor até para poder discutir [...]” (Guapuruvu).

A maioria dos docentes (19) considera que a tematica ambiental é trabalhada no curso
de LCB da instituicdo, existindo “[...] um esfor¢co muito grande por parte dos professores
para trabalhar essa questdo nas disciplinas” (Caranguejeira). Os outros cinco docentes
disseram ndo saber responder a essa questdo, porgque 0 contato com o curso é pequeno.

Em relacdo ao numero de disciplinas dentro do curso que deveria abordar a tematica
ambiental, nenhum docente considera que deveria ficar restrita a apenas uma. As opinides se
dividiram entre algumas disciplinas especificas (10 docentes) ou em todas as disciplinas (14
docentes), mas tendo em comum a ideia de que uma ou um grupo de disciplinas deve fazer
uma abordagem mais especifica e outras devem abordar de forma mais ampla.

4.4 Praticas pedagdgicas

Dentro desse eixo tematico, os docentes relataram a insercdo (ou ndo) da tematica
ambiental nas suas aulas. Com isso, foi possivel identificar a forma de insercdo em 53 das 55
disciplinas oferecidas no curso de LCB em 2016 e organizar em trés categorias: aquelas que
ndo abordam (4); aquelas que abordam de forma pontual, esporadica (38); e aquelas em que ¢
o foco principal da disciplina (11) (Quadro 4). Os docentes que mencionaram ndo abordar a
tematica justificaram a auséncia pelo fato de ministrarem mais de uma disciplina no curso e
inserirem a tematica naquela disciplina que eles consideram ter maior relacao.

Quadro 4 — Relatos sobre a abordagem da temética ambiental no curso

Insercéo da EXCERTO
tematica
ambiental
Abordagem “[...] existem alguns momentos que o foco ambiental vem & tona, mas é
esporadica esporadico, ndo esta no escopo da disciplina, por exemplo, ndo de

maneira permanente, mas de maneira esporadica, em determinados
topicos”. (Bromélia)

“[...] eu faco uma abordagem em algum momento da disciplina e
obviamente ndo com a profundidade de um tema especifico, ndo é uma
aula inteira sobre isso, mas ndo é s6 uma aula em que eu falo, é mais
de uma aula que eu falo, que a abordagem acontece”. (Onga pintada)
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“[...] ela é abordada de forma bem simplista, ndo tem um
aprofundamento na discussdo da tematica da educacdo ambiental e
tudo mais. A gente discute algumas questdes mais relacionadas com
exemplificacdo de alguns processos, de alguns fenémenos, ¢ mais ou
menos por ai”. (Coral)

Foco principal “[...] para cada um dos topicos eu sempre vou amarrando com 0 meio
ambiente. Se vocé for ver, quase todos os temas falam da questéo
ambiental, ndo tem como dissociar”. (Jacaranda)

“A disciplina é toda voltada para isso, trabalha todas as problematicas
principais”. (Caninana)

Comparando esses resultados com os obtidos em uma pesquisa anterior, que consistiu
na andlise documental da ambientalizacdo curricular no projeto pedagdgico do curso de LCB
da instituicdo (COELHO-MIYAZAWA; FRENEDOZO; VIEIRA, 2017), verifica-se que das
doze disciplinas que apresentaram indicios de ambientalizacdo, cinco foram citadas como
abordando a tematica de forma eventual (Histéria da Ciéncia e Tecnologia, Filosofia da
Educacdo, Biotecnologia, Estatistica Basica, Sistematica e Biogeografia); cinco como sendo o
foco principal (Educacdo Ambiental e Sociedade; Quimica Ambiental; Conservagdo de
Recursos Genéticos; Bioeconomia, Ecoeficiéncia e Sustentabilidade; Sistemas de Producéo) e
duas ndo foram mencionadas (Tdpicos Avancados em Biologia 1, Topicos Avangcados em
Biologia 6).

Essa mesma pesquisa revelou que das 65 disciplinas presentes na grade curricular,
apenas oito ndo fazem nenhuma referéncia a tematica ambiental, o que vem de encontro com
0 relato da coordenadora do curso de que “nenhum professor se manifestou de forma
contraria a insercdo da tematica ambiental na sua disciplina na época em que a Pré-Reitoria
de Ensino exigiu que fosse inserida no plano de ensino de todas as disciplinas”. Em relacéo a
isso, foi perguntado aos docentes se tiveram alguma dificuldade para inserir a dimensao
ambiental na(s) sua(s) disciplina(s) quando a PRE solicitou essa alteragdo. Dos 24 docentes
entrevistados, 8 ndo eram servidores do campus na época em que a solicitacdo foi feita e 2 ja
eram servidores, mas ndo ministravam aulas no curso. Dos 14 docentes entrevistados que
participaram da reformulacdo do PPC, 3 disseram ter encontrado dificuldade para fazer a
insercdo e 11 disseram ndo ter encontrado nenhuma dificuldade, sendo que 6 desses disseram
que ja faziam essa abordagem.

O relato de um docente mostra que embora a insercao tenha sido exigida pela PRE, o
resultado foi positivo porque o levou a pensar sobre o assunto: “Na verdade, eu até achei
interessante porque algumas disciplinas eu ndo tinha tanto essa preocupacédo. Quando a Pro-
Reitoria trouxe essa obrigacédo, ai eu fui obrigado a pensar, foi dificil de inserir, mas foi algo
novo, foi algo que eu ndo tinha parado para pensar antes” (Guapuruvu). Entretanto, pelo
relato de muitos docentes, percebe-se que a inser¢do no projeto ndo foi realizada de forma
reflexiva, por um trabalho conjunto dos docentes: “As vezes me parece até que elas entraram
como um adendo [...]” (Papagaio); “N&o é algo extremamente confortavel porque parece um
pouco forcacdo’ de barra, [...] fica uma coisa artificial” (Figueira); “[...] tenho a impresséo
que é aquela coisa pontual para cumprir um regimento [...]” (Mico-Ledo); “E duro, sai uma
norma que a partir de hoje nas ementas dos cursos tem gue ter a tematica ambiental, ai vocé
vai 14 e pde uma frase a mais e ndo faz diferenca” (Embauba).

Como todos os docentes do curso foram entrevistados, ao considerar a totalidade das
disciplinas oferecidas no curso, verificou-se que a complexidade da questdo ambiental foi
abordada, pois além da abordagem ecoldgica, houve apontamentos sobre a abordagem social
“[...] uma disciplina que discute o funcionamento da sociedade e esse funcionamento
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relacionado com o meio ambiente” (Tucano), “[...] abordagem com a preocupagdo com a
preservacdo, a questdo da responsabilidade social, a questdo da cidadania [...]” (Onca
Pintada); cultural “Eu foquei mais nas questfes de sustentabilidade, valorizando a questdo
cultural, para que eles entendessem essa relacdo do homem com o meio [...]” (Papagaio);
politica “[...] abordar a questdo ambiental é mexer com algumas visfes politicas, porque a
politica também esta relacionada com esse viés” (Caranguejeira); e tecnoldgica “[...] quando
eu falo de tecnologia, falo que a tecnologia que ajuda o humano € aquela que também traz
um problema; a evolugdo da tecnologia vem para facilitar nossa vida, s6 que essa qualidade
de vida muitas vezes se transforma em prejuizo ambiental” (Asplénio).

Pelo relato dos docentes, constatou-se que diferentes estratégias didaticas sdo
utilizadas na abordagem da temética ambiental, com participacdo efetiva dos discentes no
processo educativo, valorizando os conhecimentos e experiéncias que eles possuem. O
Quadro 5 mostra exemplos de algumas disciplinas, com especificacdo do contetdo e da
técnica de ensino utilizada.

Quadro 5 — Abordagem da tematica ambiental em disciplinas do curso

Disciplina Conteudo Técnica/Estratégia de ensino

Fundamentos  da | Aquecimento global Videoaula e questionario

Fisica

Fundamentos  da | Crescimento Resolucéo de problemas

Matematica populacional exponencial

Filosofia da | Acbes humanas no | Tempestade de ideias (brainstorming)
Educacéo ambiente

Geologia e | Chuva acida Aula prética no laboratorio

Paleontologia

Sistemas de | Alimentos organicos e | Juri simulado

Producéo transgénicos

Quimica Desastres ambientais no | Pesquisa  de  situacOGes-problema e
Ambiental Brasil e no mundo apresentacdo de seminarios

Sociedade e | Educacdo ambiental e | Roda de conversa

Politica sociedade

Tecnologias da | Uso racional da agua Desenvolvimento de objeto de
Informacéo no aprendizagem no ambiente de programacao
Ensino de Ciéncias Scratch

Nas disciplinas de Botanica I, Cordados, Ecologia I, Invertebrados I, Invertebrados Il e
Microbiologia, os docentes relataram articular o conhecimento especifico disciplinar com a
formacdo pedagdgica, na maioria das vezes através da producdo de jogos didaticos pelos
discentes. A fala de um docente evidencia isso, ao dizer que quando solicita seminarios para

os discentes, pede que, além da teoria, eles incluam uma forma de como ensinar o conteudo:
[...] o aluno faz a parte tedrica e depois ele desenvolve o tema com os colegas de
uma maneira diferenciada para fazer o resgate, a avaliagdo, se o pessoal entendeu
ou ndo, na forma de uma dindmica, de uma brincadeira, na forma de um quiz,
alguma coisa nesse sentido, para eles treinarem essa questao de serem professores
mesmo, de se apresentarem, de bolar novas técnicas [...] (Caranguejeira).

4.5 Interdisciplinaridade e transversalidade
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Considerando o relato dos docentes, observou-se que a teméatica ambiental é abordada
de forma transversal, permeando todo o curso, embora na maioria das disciplinas essa
abordagem aconteca de forma esporadica. Isso ficou evidente nas afirmagdes “A carga de
educacdo ambiental e disciplinas relacionadas ao meio ambiente realmente d& uma visao
bem transversal” (Quaresmeira); “A questdo ambiental acaba transpassando por todas as
disciplinas, eu acho que ainda néo existe uma reflexdo muito grande sobre a inser¢éo dela de
maneira interdisciplinar, mas acho que ja foi um comeco” (Guapuruvu).

Alguns docentes mencionaram ja ter desenvolvido trabalhos interdisciplinares com
outros colegas envolvendo a tematica ambiental, mas essas experiéncias “[...] sdo iniciativas
de alguns professores, eu diria que a gente pratica quase zero, muito pouco, no curso mesmo
os alunos néo vivenciam a interdisciplinaridade” (Asplénio).

No inicio de 2016 houve reunides na instituicdo, promovidas pela coordenadoria do
curso, para discutir a interdisciplinaridade, sendo uma das possibilidades com a tematica

ambiental. A fala de uma docente que ndo é da area mostra a importancia desses encontros:
Me convidaram para uma reunido da Biologia, eu ndo sou da area da Biologia,
para que a gente pudesse discutir, por exemplo, 0 que eu poderia trabalhar de
forma interdisciplinar. Eu achei legal eles me convidarem para essa reunido. Ja é
uma preocupacdo para se comecar a trabalhar de uma forma interdisciplinar, foi
uma reunido muito bacana (Caninana).

Um outro docente destaca que a discussdo ja existia, mas nao de forma oficial,
[...] na hora que a gente foi tentar oficializar isso, me chamou a atencéo de que ja
era muito feito. De certa forma a gente ja faz isso sim, de maneira néo oficial, mas
oficiosa, acho que acontece muito no dia a dia, que é o que eu acho mais bacana.
Agora é questdo de oficializar isso, de formatar. Tivemos uma discussao, vamos ver
se a gente consegue por em prética agora (Bugio).

Como resultado das reunides realizadas, quinze disciplinas desenvolveram acgdes
consideradas interdisciplinares ao longo de 2016, com participacdo de oito docentes. A seguir
apresenta-se um breve detalhamento dessas acOes, por semestre do curso, com informacdes
das entrevistas com os docentes:

1° semestre: pesquisa tedrica, como um letramento inicial na area de pesquisa em

Ciéncias Bioldgicas, nas disciplinas de Leitura, Producédo e Interpretacdo de Textos e

Metodologia do Trabalho Cientifico, em que os discentes podiam escolher o tema e

alguns optaram pela area ambiental, e aula de campo em uma unidade de conservacao

municipal nas disciplinas de Fauna, Flora e Ambiente e Histéria da Ciéncia e

Tecnologia.

2° semestre: producdo de artigos cientificos relacionados a temas livres de Ciéncias

Biolodgicas nas disciplinas de Diversidade Bioldgica e Redacdo Cientifica, em que oito

grupos optaram por temas ambientais.

4° semestre: desenvolvimento de projetos da disciplina de Botanica Il em parceria com

outras disciplinas do mesmo semestre, com tema livre para cada grupo, sendo que

cinco grupos optaram por tema ambiental envolvendo as disciplinas de Ecologia II,

Invertebrados 11 e Tecnologias da Informacéo no Ensino de Ciéncias.

7° semestre: elaboracdo de projetos de educacdo ambiental voltados para o ensino

médio para serem desenvolvidos nas escolas campo de estagio dentro das disciplinas

de Educacdo Ambiental e Sociedade e Prética de Ensino de Biologia.

8° semestre: elaboracdo de atividades didaticas relacionadas a educagdo ambiental para

serem aplicadas em escolas de ensino fundamental e médio dentro das disciplinas

Conservacao de Recursos Genéticos e Préatica Pedagdgica Il e elaboracdo do Codigo
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de Etica do professor, incluindo a temética ambiental, nas disciplinas de Bioética e

Préatica Pedagogica Il.

Com excecdo da aula de campo, em que o trabalho integrativo dos docentes aconteceu
no planejamento e execugdo, em todas as outras acOes interdisciplinares o planejamento foi
feito pelos docentes envolvidos, mas o desenvolvimento e avaliagdo ocorreram de forma
isolada dentro de cada disciplina, ficando por conta dos discentes fazer a integracdo dos
conhecimentos.

4.6 Limites e potencialidades para insercédo da tematica ambiental

Como fatores limitantes para inser¢do da tematica ambiental nas disciplinas, foram
apontados: (i) falta de tempo para trabalhar os contetidos especificos e também a tematica
ambiental, considerando a carga horéria da disciplina; (ii) falta de tempo para reunidao com
outros docentes e elaboracdo de trabalhos integrados; (iii) fuga do foco; (iv) auséncia de
projetos interdisciplinares; (v) falta de conhecimento técnico na area; (vi) numero reduzido de
aulas de campo; (vii) falta de materiais didaticos relacionando a temética ambiental com o
conteudo especifico das disciplinas como histologia, bioquimica, calculo e libras. O Quadro 6
traz relatos docentes referentes a alguns desses fatores.

Quadro 6 — Limites apontados pelos docentes para inser¢do da tematica ambiental

Limite Excerto

Falta de tempo para incluir a | “Um fato que pode dificultar se chama tempo, a gente fica
tematica ambiental junto com | muito preocupado em cumprir 0 conteddo, uma
0s contetdos especificos contextualizacdo pode me tomar um tempo, até porque elas
geram discussdo. N&o é simplesmente vocé falar e encerrou
0 assunto. Geralmente surge muita coisa em cima disso”
(Bugio).

Fuga do foco “As vezes a gente tem que esticar um pouco da relacdo de
um determinado tépico classico daquela disciplina,
obrigatorio, até vocé chegar la em um tépico ambiental;
isso pode produzir um pouquinho de fuga do foco. Se vocé
se afasta muito do foco e volta, alguns alunos perdem a
sequéncia das coisas” (Bromélia).

Falta de conhecimento técnico | “Eu me sinto a vontade para trabalhar a tematica
ambiental, embora eu tenha uma visdo a meu ver um pouco
limitada. Eu vejo a limitacdo da minha parte na questdo
mais filoséfica da educacdo ambiental” (Sibipiruna).

Ja como potencialidades, os docentes indicaram tratar-se de uma tematica facil de
inserir no conteddo, “porque tudo tem uma conexdo com meio ambiente” (Bromélia), “néo é
dificil a gente achar alguma coisa para encaixar dentro do conteudo” (Bugio); tratar-se de
uma tematica atual, “A potencialidade é o momento que nds estamos vivendo, tanto eu como
professora como os alunos, € uma coisa que esta ai no dia a dia” (Mico-Ledo), “O facilitador
é a tematica ambiental ser extremamente atual e isso facilita introduzir de alguma maneira,
sem que isso soe estranho para aquele aluno que esta fazendo aquela discusséo, [...] sem que
isso pareca fora de contexto para ele” e os discentes terem um conhecimento prévio sobre o

assunto e demonstrarem interesse, permitindo uma maior discusséo:
O potencial é grande, porque é um tema que todo mundo tem algum conhecimento
prévio a respeito, entdo como a minha disciplina € no primeiro semestre, eu nao
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consigo desenvolver altos debates sobre qualquer tema da area e as disciplinas do
primeiro semestre sdo todas basicas, introdutorias, entdo esse € um tema que tem
potencial na discusséo (Figueira).

Eles manifestam muito mais interesse quando trabalho a tematica ambiental,
opinam mais e acho que isso motiva a argumentacdo, que € um ponto que eu
trabalho quando é uma tematica da area ambiental, eles se sentem, eles tém mais
propriedade na hora de responder, eles gostam (Angico).

5 Discussao

Os resultados mostram que apesar de todos os docentes considerarem importante a
insercdo da tematica ambiental na formacdo de professores, a maioria deles tem uma visao
tradicional e conservadora de Educagdo Ambiental, indicando servir para sensibilizagdo em
relacdo a preservacdo ou conservacdo do ambiente, ou para mudanca de comportamentos
ambientalmente inadequados. Essas concepcdes tém, de acordo com Tozoni-Reis (2007), um
fundo ingénuo e imobilista no primeiro caso, e disciplinatdrio e moralista, no segundo caso,
sendo desprovidas de reflexdes criticas, sem preocupacdo com os fundamentos cientificos, o
contexto socio-econdémico-cultural e o alinhamento politico-ideoldgico (AMARAL, 2004).

Além disso, alguns docentes utilizaram o termo ambiental como sendo sindnimo de
ecologia, indicando ainda mais uma visdo reducionista e fragmentada da tematica. Isso
ocorre, em parte, em virtude de a formacdo inicial deles ter abordado essa temaética focada na
area biologica, sem uma percepcdo mais ampla do contexto. Por outro lado, ha de se
considerar que o debate ambiental no Brasil iniciou por volta de 1973, com viés
conservacionista, comportamentalista, voltado para o ensino da Ecologia, em que “falar em
ambiente era pensar em relacdes ecoldgicas descoladas da totalidade social, em um assunto
técnico voltado para a resolugdo dos problemas ambientais” (LOUREIRO, 2006, p. 50) e se
mantém dessa forma ateé os dias atuais na maioria das institui¢6es brasileiras.

Ao contrario de pesquisas realizadas com outros cursos de licenciatura, em que a
insercdo da tematica ambiental é ausente ou incipiente (ARAUJO; OLIVEIRA, 2008; DINIZ;
CHAGAS, 2014; FERRARO JUNIOR, 2004; GOUVEA, 2006; GUIMARAES;
INFORSATO, 2012; RODRIGUES, 2012; ROSA; ZANON, 2013; ROSALEM; BAROLLI,
2010; SOUZA; KELECOM; ARAUJO, 2011; VILELA; FARIAS, 2013); no estudo realizado
com o curso de LCB, observa-se que ela esteve presente, na pratica, em quase todas as
disciplinas ofertadas em 2016, de acordo com o relato dos docentes. Inicialmente, a temética
ambiental foi inserida nos planos de ensino das disciplinas por uma exigéncia da PRE. Na
época, ndo houve espaco de discussdo para o corpo docente definir como se daria o processo,
mas todos concordaram em inserir a tematica ambiental nas suas disciplinas, segundo relatou
a coordenadora do curso. Embora a insercdo apenas para cumprir a legislacdo ndo seja o
melhor caminho, representou um grande avanco para que a preocupacdo com a questdo
ambiental fosse incorporada a estrutura curricular e as praticas do curso.

A tematica ambiental é abordada de forma eventual na maioria das disciplinas, restrita
a alguns momentos no decorrer do semestre e, como foco principal, em um nimero menor de
disciplinas, sendo, assim, considerada pelo corpo docente como uma abordagem transversal.
Nesse sentido, vale analisar o que aponta Carvalho (2005, p. 61) de que isso tanto pode
significar “estar em todo lugar quanto, ao mesmo tempo, ndo pertencer a nenhum dos lugares
ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza o ensino”, concluindo que, no curso de
LCB, a tematica esta presente em quase todos os lugares. E importante constatar a presenca da
tematica ambiental no curso, mas somente isso ndo € o suficiente para garantir uma adequada
formacdo dos discentes. O modo como se da essa insercdo também é imprescindivel.
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Ao considerar o conjunto de disciplinas que constituem o curso, verificou-se que a
complexidade da questdo ambiental é abordada, mas de forma fragmentada, em que cada
disciplina destaca aspectos diferentes da teméatica ambiental, cabendo aos discentes fazer a
integracdo dos conteudos entre si e as relacbes destes com questBes tecnoldgicas, sociais,
econdmicas, culturais e politicas. Esse resultado ja era esperado, considerando as concepgdes
de meio ambiente e EA apresentadas pelos docentes. Se a tematica ambiental for trabalhada
sob um viés conservacionista, pode gerar praticas para a manutencdo da ideologia dominante
que impecam um entendimento mais critico e contextualizado, desconsiderando toda a
complexidade das questdes ambientais (JULIANI; SANTOS; GARCIA; REZENDE-FILHO,
2014). Para superar 0 senso comum, em relacdo ao conceito de meio ambiente e educagdo
ambiental, é necessario um aprofundamento filos6fico e epistemoldgico dos conceitos e das
praticas em EA (TAGLIEBER; GUERRA, 2002). Considerando 0s apontamentos de
Henriques, Trajber, Mello, Lipai e Chamusca (2007), defende-se a necessidade de reformular
os conhecimentos dos docentes e adotar medidas institucionais que favorecam relagoes
dialogicas e interdisciplinares.

Os conteudos e técnicas de ensino apontadas pelos docentes (Quadro 5) indicam que
algumas disciplinas oferecem oportunidades aos discentes de analise e reflexdo sobre as
causas e consequéncias dos problemas ambientais. Além disso, na abordagem ambiental
existe interacdo entre o conhecimento especifico e a formacdo pedagdgica, visto que
disciplinas como Filosofia da Educacéo, Pratica Ensino de Biologia e Pratica Pedagdgica Il
abordam a tematica, e disciplinas especificas como Boténica, Ecologia, Invertebrados,
Educacdo Ambiental e Sociedade e Conservacdo de Recursos Genéticos abordam como a
tematica ambiental pode ser trabalhada no ensino fundamental e medio.

As reunides promovidas pela coordenadoria do curso de LCB representaram um ponto
de partida para a implementacdo de acOes interdisciplinares, tornando possivel o didlogo e
motivando o interesse de oito docentes, mas como ndo houve uma formacao especifica sobre
como deveriam ser desenvolvidas e nem uma reestruturacdo curricular, as disciplinas
continuaram a ser ministradas de forma compartimentada, fornecendo subsidios aos discentes
para unirem os conhecimentos das diferentes areas na execucdo de uma mesma atividade.
Festozo e Tozoni-Reis (2015) encontraram resultados semelhantes, analisando a insercéo da
educacdo ambiental em um curso de pedagogia desenvolvido por meio de um projeto
interdisciplinar, visto que constataram que o trabalho de integracdo das disciplinas ficava a
cargo dos alunos que tinham que realizar uma interdisciplinaridade que nédo se efetivava ao
longo do curso nas disciplinas. O trabalho, dessa forma, tem seu mérito, visto que permite um
enriquecimento da formacdo discente com contribuicdes de cada disciplina para uma
compreensdo mais abrangente da tematica ambiental, mas dificilmente gera mudancas nos
procedimentos e modos de producdo do conhecimento que se mantenham a longo prazo.
Seguindo as defini¢bes dadas por Pires (1998), as acdes desenvolvidas no curso de LCB se
encaixam melhor dentro do conceito de multidisciplinaridade, existindo uma justaposicédo de
disciplinas que tratam de temas comuns sob sua propria Otica, articulando, algumas vezes,
técnicas de ensino e procedimentos de avaliagho. Para a mesma autora, na
interdisciplinaridade a integracdo deve ir muito além da troca de informacdo sobre objetivos,
conteudos, procedimentos e compatibilizacdo de bibliografia, devendo ocorrer uma integracédo
dos caminhos epistemolégicos, da metodologia e da organizagédo do ensino.

Romper a fragmentacdo do conhecimento e inserir a tematica ambiental atraves de
uma abordagem interdisciplinar representa um grande desafio, com a superacdo de varias
barreiras. Para isso, é necessario disponibilizar carga horéria e criar um espago permanente de
didlogo no curso, relacionado com a tematica ambiental, em que os docentes sejam
participantes ativos em sua inser¢do, considerando a sua pratica, os conhecimentos didatico-

104


file://////filosofia

pedagogicos e 0s conhecimentos especificos numa perspectiva integradora. N&o é preciso que
todas as disciplinas sejam modificadas em profundidade, é possivel continuar com uma
abordagem eventual nas disciplinas ministradas por docentes que ndo tenham formagéo
especifica na area e maior énfase nas disciplinas ministradas por docentes especialistas; mas é
necessario o dialogo entre eles sobre o que e como sera trabalhado, para que o conjunto das
mudancas no curriculo leve a uma “transformacdo dos educandos pela construcdo de valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, conforme prevé o Art. 1° da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA” (KITZMANN; MOTA, 2017, p. 184).
“Afinal, nem sempre é necessario mudar o que se faz, mas, sim, mudar como se faz”
(FREIRE; FIGUEIREDO; GUIMARAES, 2016, p. 122).

Uma maior integragdo entre as disciplinas ir4 valorizar as relagdes dos contetidos entre
si e as relagOes destes com a complexidade ambiental, contribuindo para a constituicdo de
uma visdo de mundo mais ampla dos futuros professores de Ciéncias e Biologia, assim como
uma atuagdo critica na sociedade em que se insere. Deve-se buscar um caminho que ajude na
superacdo das formas fragmentadas do pensar e agir, organizadas sob o paradigma da
interdisciplinaridade (TOZONI-REIS, 2001), construindo o conhecimento “para a pratica da
interrelacdo, da interdisciplinaridade, conexdo e interacdo entre areas diferentes” (LIMA,;
ARRUDA; ANDRADE; PISSETTI, 2017, p. 144).

A incorporagdo da temética ambiental nos curriculos € um processo demorado e
depende da capacitacdo dos docentes e de que eles aprendam a trabalhar em equipe e a
socializar resultados (THOMAZ; CAMARGO, 2007). E de fundamental importancia a oferta
de educacédo continuada para os docentes, para reflexdo de suas concepcdes e praticas de EA,
porque muitas vezes ndo estdo preparados para correlacionar o conteudo especifico da
disciplina que ministram as questdes ambientais.

N&o é possivel pensar a formacdo do professor independente da profissdo docente,
nem a educacdo continuada independente da formacéo inicial, dai a importancia de conhecer
os docentes do curso. E preciso o continuo entrelagamento da formacdo do docente com o
cotidiano da instituicdo, todas as suas responsabilidades e o seu trabalho, que ndo apenas o
ambiental e que haja um compromisso institucional, flexibilizando o tempo do professor para
que ele possa participar (AMARAL, 2004). Deve-se ter em conta a formacdo de uma
identidade pessoal e profissional, dialogando com a vida do docente, “suas experiéncias, seus
projetos de vida, suas condi¢cdes de existéncia, suas expectativas sociais, sob pena de se
transformar em mais uma tarefa entre tantas que tornam o cotidiano do professor um sem fim
de compromissos” (CARVALHO, 2005, p. 62). Deve-se ndo apenas ampliar o0s
conhecimentos dos docentes, mas também torna-los agentes multiplicadores que contribuam
na formacdo de professores mais criticos, dindmicos, que incorporem a tematica ambiental
nas suas aulas e lutem por uma sociedade mais justa e ambientalmente saudavel (UNTALER,;
BAROLLI, 2010).

6 Consideracdes finais

Os resultados obtidos indicam que a maioria dos docentes pesquisados apresentam
uma Vvisdo conservacionista e comportamentalista de EA, mais voltada para os aspectos
naturais e mudancas de atitudes. 1sso ocorre em virtude de ndo terem recebido ao longo da sua
formacdo pessoal, académica e profissional, conhecimentos dentro da perspectiva critica.

Os docentes relataram que inserem a tematica ambiental nas praticas das suas
disciplinas, mas na maioria delas de forma esporadica, quando surgem oportunidades de
relacionar com os contetdos especificos. Nao houve dialogo entre os docentes para organizar
0 modo de insercdo, ficando sob a responsabilidade de cada um definir como isso se daria
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na(s) sua(s) disciplina(s). Essa insercdo passou a ser feita na maioria das disciplinas depois
que a PRE fez a exigéncia para cumprir uma obrigatoriedade legal, o que representou um
grande avango para que a tematica ambiental passasse a estar presente nas atividades
académicas do curso.

Entretanto, como a obrigatoriedade veio sem estar acompanhada de um espaco de
didlogo, ainda se observa falhas no processo que precisam ser aprimoradas, assim como hé a
necessidade de superar os limites apontados pelos docentes, como a falta de tempo, fuga do
foco, auséncia de projetos interdisciplinares, falta de conhecimento técnico e falta de
materiais didaticos.

E de fundamental importancia que a instituicio se comprometa com o0
aperfeicoamento desse processo, oferecendo educacgdo continuada aos docentes em direcdo a
uma visdo complexa da realidade e que haja um espago para o constante dialogo entre eles,
buscando a articulagdo dos conhecimentos e o trabalho interdisciplinar; respeitando a
autonomia de cada um.

Uma anélise mais abrangente e aprofundada sobre a insercdo da tematica ambiental no
curso de LCB sera possivel com a continuidade da pesquisa, analisando a visdo dos discentes
e egressos, bem como verificando se os professores formados pelo curso estdo trabalhando a
educacdo ambiental nas escolas.

Pensar em uma formacao inicial de professores que contemple a insercdo da tematica
ambiental de forma critica, emancipatoria, problematizadora, reflexiva e interdisciplinar
requer obrigatoriamente um compromisso institucional e um corpo docente qualificado para
atuar nesse sentido.
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