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Resumo

Este artigo parte de uma perspectiva de Educagdo Ambiental e seus Fundamentos preocupada com a formacéo
humana em um sentido mais alargado, ou seja, ndo apenas circunscrito a um contexto especifico, mas tomado do
sentido do pensar além, amparado pelo carater ilimitado das possibilidades da existéncia humana. Inclui-se neste
proposito temas emergentes relacionados a manutencdo da complexa rede de vida. Assim, o tema do tempo aparece
como um convite para fazermos uma ressonancia através da incursdo em seus conceitos no intuito de provocar
reflexdes sobre os desafios contemporaneos da Educacdo Ambiental frente esta emergéncia. Sdo trés as perguntas
que orientam a realizacdo deste trabalho: i) Que tempo é este? ii) Qual a dindmica social vigente na
contemporaneidade? iii) Como pensar a Educacdo Ambiental neste cenario?
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Abstract
This article starts from a perspective of environmental education and its foundations concerned with human
formation in a broader sense, that is, not only circumscribed to a specific context, but in the sense of thinking
beyond, supported by the unlimited character of the possibilities of human existence. It includes in this purpose
emerging themes related to the maintenance of the complex network of life. Thus, the theme of time appears as an
invitation to make a resonance through the incursion in its concepts to make reflections on the contemporary
challenges of environmental education in face of this emergency. There are three questions that guide the
accomplishment of this work: i) What time is this? ii) What is the social dynamics present in contemporary times?
iii) How to think the environmental education in this scenario?

Keywords: Environmental Education. Time. Formation.

Resumen
Este articulo parte de una perspectiva de educacién ambiental y sus Fundamentos preocupada por la formacion
humana en un sentido mas amplio, es decir, no solo circunscrito a un contexto especifico, sino tomado del sentido
del pensar mas alla, amparado por el caracter ilimitado de las posibilidades de la existencia humana. Se incluyen
en esto los temas emergentes relacionados con el mantenimiento de la compleja red de la vida. Asi, el tema del
tiempo aparece aqui como una invitacién para hacer una resonancia a través de la incursién en sus conceptos, con
el fin de provocar reflexiones sobre los desafios contemporaneos de la educacion ambiental frente a esta
emergencia. Son tres las preguntas que orientan en la realizacién de este trabajo: i) ¢ Qué tiempo es este? ii) ¢ Cual
es la dinamica social vigente en la contemporaneidad? iii) ; Cémo pensar la educacion ambiental en este escenario?

Palabras clave: Educacién Ambiental. Tiempo. Formacion.
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1 Primeiras palavras

Com a educagéo presente, 0 homem néo atinge plenamente a finalidade
da sua existéncia. Na verdade, quanta diversidade no modo de viver
ocorre entre os homens! [...]. Podemos trabalhar num esboco de
educacdo mais conveniente e deixar indicagBes aos posteros, 0s quais
poderao pb-las em préatica pouco a pouco.

(Immanuel Kant)

Mesmo que os dicionarios de filosofia ndo nos ensinem o que é uma ressonancia,
encontramos na area da medicina humana uma definigdo que se aproxima, por analogia, daquilo
que pretendemos abordar. Nesse campo, trata-se da imagiologia: uma técnica especifica que
possibilita a leitura e/ou o diagndstico, clinico e/ou cientifico, a partir de uma imagem do corpo,
geralmente fragmentado. Do fragmento nem sempre temos como fugir, ja que a analise do real
é condicionada pela (in)capacidade humana de observacdo-percepg¢éo, tal como nos ensina a
fenomenologia. A observacdo-percepcdo do sujeito também tem em si 0 risco do
imageticamente distorcido, pois conhecera o objeto acreditando na existéncia da imutabilidade.

Neste texto, ndo versaremos sobre especificidades do corpo humano, ainda que falemos
em ressonancia. Em comum com o termo escolhido, partimos do principio de esforgarmo-nos,
hermenéutica e filosoficamente, para auscultar o real e eleva-lo ao conceito, sem pretensdes de
anunciarmos a verdade ultima, mas considerando a possibilidade de aproximarmo-nos dela — ja
que esta é uma das tarefas da filosofia.

Em seu tempo, ao auscultar a realidade que o cercava, Immanuel Kant (1724-1804),
citado em epigrafe, fizera uma ressonancia do real, e dissera que os parametros educacionais
vigentes ndo proporcionavam ao homem atingir “plenamente a finalidade da sua existéncia”
(KANT, 1996, p. 17). Destacada a constatacdo do filésofo, tomada como ponto de partida para
ilustrar a problematica que queremos tratar, questionamo-nos se, hoje, passados mais de 200
anos da declaracdo, a educacgéo proporciona a humanidade (e ndo apenas ao homem, como se
referiu Kant) atingir a sua finalidade existencial. Nao significa que acreditamos em uma
finalidade unidirecional, univoca e universal a existéncia humana, tampouco buscamos uma
estilizacdo dos modos de ser — enquanto ato e poténcia — humano. Debrugamo-nos sobre isto
porque pensamos no carater ilimitado dessa existéncia; no sentido de que a educacdo nédo
restrinja as possibilidades humanas frente as suas multiplas lateralidades. A afirmacéo kantiana
é resgatada porque preocupa-nos compreender se ha uma educacéo gue restringe ato e poténcia
humana. Entretanto, ao invés de referirmo-nos a educacao, utilizamo-nos daquilo que, para nos,
€ um conceito ampliado da educacéo, ao que chamamos de Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental nada mais € do que a propria educacdo, mas imbuida da dificil
tarefa de pensar para além do sentido stricto da educacédo destinada a escolarizacdo. Trata-se de
uma preocupacdo com a formacdo humana em um horizonte compreensivo mais alargado.
Incluam-se a isto temas emergentes, como a manutencdo de toda a complexa rede de vida e
relacBes interespécies na Terra; isto sob a forma da revisdo do mundo atual e por meio do
exercicio critico de reinvencao deste, a partir de uma perspectiva ética. Por essas razdes, ndo
tratamos de previsfes apocalipticas, mas de uma atmosfera resguardada por questionamentos
novos sobre a atual condicdo e os rumos da existéncia humana em suas rela¢fes imanentes e
transcendentes com 0 cosmos.

Nestes termos, uma ressonancia do tempo servir-nos-a mais para refletirmos sobre os
desafios contemporéneos da Educacdo Ambiental do que para apresentarmos uma férmula
maégica ou uma receita para ela; ndo buscamos o consenso ou uma definicdo Gltima, mas a
problematizacdo sobre as implica¢Ges deste tempo que mais parece um portador do “transtorno
de personalidade maultipla”, ja que ha uma fartura de terminologias conceituais e uma fratura
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na compreensdo deste tempo que €, sobretudo, tridimensionalmente histérico e socialmente
construido.

A analogia com a ideia do transtorno de personalidade multipla pode ser sustentada
gragas as denominagdes e nomenclaturas para o atual periodo histérico em que vivemos. Estas
n&do sdo poucas, sdo diversas e, na maioria das vezes, tém proporcionado mais confusdes do que
solugbes. N&o raras vezes, deparamo-nos com perspectivas multifacetadas sofrendo
tensionamentos; vamos desde a ideia de que “jamais fomos modernos” (LATOUR, 2009) até
uma suposta “condicdo pos-moderna” (HARVEY, 1996); transitamos em um terreno movedico
entre “as consequéncias da modernidade” (GIDDENS, 1991), “as origens da pés-modernidade”
(ANDERSON, 1999) e “as ilusdes do pds-modernismo” (EAGLETON, 1998); e, parece-nos,
distamos de compreensGes mais precisas.

Como um principio para a discussao, entendemos que é impossivel, hoje, abrir mao dos
anuncios e das denuncias feitas pelos pensadores da chamada pds-modernidade, sobretudo
porque ela surge como um indicio de crise, tanto ao que diz respeito a teoria quanto ao que se
refere a pratica pedagogica. Nestes termos, a Educacdo Ambiental ndo pode estar alheia ao
debate que marca o pensamento contemporaneo e exige posicionamentos, revisoes, reflexdes e
criticas em nome da compreensdo: compreender nada mais é do que projetar-se, lancar-se em
busca das possibilidades do quefazer humano.

Agora, as questdes que nos interessam sao trés: i) Que tempo € este? ii) Qual é a
dindmica social vigente nesta contemporaneidade? iii) Como pensar a Educacdo Ambiental
neste cenario? Para discuti-las, filiamo-nos ao campo dos Fundamentos da Educacdo
Ambiental. Ainda que a palavra “fundamento” seja, na atualidade, depositaria de certo
descrédito, a hipdtese que perseguimos € a de que é necessario refundar os Fundamentos da
Educacdo Ambiental, especialmente para que esta amplie as suas razdes de ser.

2 Afinal, que tempo é este?

Que é, pois, o tempo? Quem podera explica-lo clara e brevemente?
Quem o podera apreender, mesmo s6 com 0 pensamento, para depois
nos traduzir por palavras o seu conceito? E que assunto mais familiar
e mais batido nas nossas conversas do que o tempo? Quando dele
falamos, compreendemos o que dizemos. Compreendemos também o
que nos dizem quando dele nos falam. O que €, por conseguinte, o
tempo? Se ninguém me perguntar, eu sei; se 0 quiser explicar a quem
me fizer a pergunta, ja nao sei.

(Santo Agostinho)

Com clarividéncia, o filésofo e tedlogo Bispo de Hipona compreendeu a dificuldade
conceitual em definir a questdo o que é o tempo? (AGOSTINHO, 1980, p. 217-218). Destarte,
0 que abordaremos ndo sera, especificamente, o conceito de tempo, mas a generalidade do
tempo presente na intencdo de interpretarmos a atual condicdo existencial da humanidade.
Porém, ainda que sem querer, caimos na malha complexa da retroalimentacéo tridimensional
do tempo, na qual o presente é o resultado do passado e o futuro resultard no devir que se
constrai, socialmente, no que se convencionou chamar de presente. Diante da impossibilidade
de abracarmos questdo tdo ampla e complexa neste ensaio, sera necessario um recorte historico-
temporal para viabiliza-lo; fa-lo-emos assumindo a posicdo de que o0 tempo em que nos
encontramos é uma espécie de materializacdo da proposta anunciada por alguns pensadores do
século XVIII.

A partir do século XVIII, a histéria do pensamento ocidental ficou marcada por
incursBes constantes na esperanca de um futuro racional e l6gico, universal e teleologicamente
guiado para a emancipacdo da humanidade. Neste sentido, entre os estagios de maior
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culminéncia para que objetivos como o exercicio pleno da autonomia e da liberdade humana
fossem alcancados, a Modernidade, como periodo mais amplo, € o lluminismo, como um
episodio mais pontual dela, sdo dignos de mengdo especial. Em outras palavras, acreditamos
que este tempo é testemunho da materializacdo das aspiracdes propostas pela Modernidade.
Ela, neste caso, representada pelas asser¢des do lluminismo, tem Immanuel Kant — j& citado em
nossas “Primeiras palavras” — como um de seus precursores.

Isto posto, voltemo-nos ao pensamento kantiano para que possamos justificar o
argumento. Com base no opusculo Beantwortung der frage: was ist Aufklarung? (Resposta a
pergunta: o que é o lluminismo?), temos o seguinte:

O Iluminismo € a saida do homem de sua menoridade de que ele prdprio é o culpado.
A menoridade é a incapacidade de se servir do entendimento sem a orientagdo de
outrem. Tal menoridade é por culpa propria se a causa ndo reside na falta de
entendimento, mas de decisdo e de coragem para se servir de si mesmo sem a

orientacdo de outrem. Sapere aude! Tens a coragem de te servires do teu préprio
entendimento! Eis a palavra de ordem do lluminismo (KANT, 1995, p. 11).

O que nos interessa, neste momento, € o sentido atribuido por Kant ao lluminismo: um
periodo a partir do qual a razdo humana estaria livre das brumas e incertezas da menoridade. O
[luminismo, como tradugdo da palavra Aufklarung, também deve ser entendido como
esclarecimento, uma vez que “as duas palavras [Aufklarung e esclarecimento] designam, em
alemé&o e em portugués, o processo pelo qual uma pessoa vence as trevas da ignorancia e do
preconceito em questdes de ordem pratica (religiosas, politicas, sexuais, etc.)” (ALMEIDA,
1985, p. 7). Isso nos faz crer que o apelo kantiano, pela saida do homem da menoridade da qual
ele mesmo fora culpado, diz respeito a uma transgressao moral, em que a capacidade racional
e 0 exercicio da liberdade elevariam o género e 0 génio humano ao patamar da maioridade.

A maioridade iluminista esta ligada ao preceito da emancipacao, no qual sua realizagédo
pressupde o desenvolvimento das faculdades cognitivas do novo homem, arquitetado nesse
projeto. Com isso, o século XV 111 propagou a necessidade do desenvolvimento da racionalidade
cientifica, e a modernidade avangou nesse caminho de transicao de condi¢cfes: da menoridade
para a maioridade. O problema é que na elucidacdo proveniente do projeto iluminista em prol
de uma racionalizacdo cientifica do mundo ha um efeito colateral que aparece como forma de
empobrecimento da prépria razdo. A promessa do encontro com a maioridade pela via do
sapere aude! provocou, a0 mesmo tempo, um regresso a menoridade. Logo, este tempo € um
paradoxo entre a maioridade e a menoridade. De um lado, a humanidade encontra-se em um
estagio do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico capaz de afirmar o éxito da maioridade
pensada pelo projeto iluminista; de outro, a maioridade impulsiona a menoridade: a maioridade
iluminista ndo garantiu, como se esperava, a autonomia e a emancipacdo do individuo. Pelo
contrario: com o avango das relacbes objetivas advindas do arcabouco técnico-cientifico
moderno, emergiram relagbes sociais de desigualdade que mantém grande parcela da
humanidade em permanente estagio de menoridade.

3 A dinadmica social da contemporaneidade

Com base nas proposicoes de Gilles Lipovetsky (1944-), utilizar-nos-emos do conceito
de hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004) em busca da compreensdo sobre a dindmica
social vigente nesta contemporaneidade.

De acordo com Lipovetsky, ndo vivemos a modernidade ou a pds-modernidade, mas
uma hipermodernidade. Isso porque os valores preconizados pela modernidade estdo, hoje,
cristalizados; sdo vociferados pelo siléncio amedrontador de um cotidiano da urgéncia, da
pressa, do tempo contra o tempo, do individualismo. Esta organizacgdo social, interposta desde
a sociedade do século XVIII, tornou-se, em certa medida, uma espécie de superlativo do ethos
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moderno, j& que a hipermodernidade ostenta, entre outros, a novidade, o consumo, o fim do
rigor disciplinar e a obsolescéncia tecnologica. Por essas caracteristicas, Lipovetsky descarta a
possibilidade de “Obito da modernidade” ou de permanéncia da anunciada da “pos-
modernidade” (LYOTARD, 1994). Nas palavras de Lipovetsky (2004, p. 53-54):
[...] assiste-se ao seu remate [da modernidade], concretizando-se no liberalismo
globalizado, na mercantilizacdo quase generalizada dos modos de vida, na exploracdo
da razdo instrumental até a “morte” desta, numa individualizacdo galopante. Até entdo
a modernidade funcionava enquadrada ou entravada por todo um conjunto de
contrapesos, contramodelos e contravalores. O espirito de tradicdo perdurava em
diversos grupos sociais; a divisdo dos papéis sexuais permanecia estruturalmente
desigual; a Igreja conservava forte ascendéncia sobre as consciéncias; os partidos
revolucionarios prometiam outra sociedade, liberta do capitalismo e da luta de classes;
0 ideal de Nagdo legitimava o sacrificio supremo dos individuos; o Estado
administrava numerosas atividades da vida econdmica. N&do estamos mais naquele
mundo.

Autores como Gilles Lipovetsky oportunizam a reflex&o sobre os paradoxos temporais.
Se 0 projeto cientifico-tecnolégico moderno assentou as suas reivindicacfes nas bases da
objetividade, a subjetividade, ao ter sua forca criativa sufocada, como as dimensdes artisticas,
poeticas e espirituais, repercute em seres humanos angustiados, fragmentados em seus modos
de ser. A palavra sufocamento remete-nos a espacialidade, a falta de espaco para ser, nisso o
tempo esté diretamente imbricado, e o projeto de sociedade que temos construido no mundo do
capitalismo ocidental ndo costuma dispor de tempo para 0 convivio consigo, para 0 bem-estar
individual e coletivo, sinalizando que considera essas dimensfes humanas menores para a

constituicdo integral do ser.

A aceleracdo da vida, o sentimento de pressdo e correria € a sensagao de estarmos
perdendo o essencial resultam numa percepcédo subjetiva de uma falta de tempo. Falta
tempo para transformar vivéncias em experiéncias que possam ser compartilhadas
com outras pessoas e que assim podem ser integradas a propria biografia e vinculadas
a outras pessoas. Minha autobiografia nunca é sé minha historia, ela esta conectada
com a histéria de muitas pessoas que me sdo préximas. Hoje, procuramos nossas
raizes — a necessidade de fazer parte, de ter raizes é a reagdo contraria & mudanca
acelerada, que, em partes, € criada artificialmente (KAST, 2016, p. 115).

O tempo se insere na discussdo em Educacdo Ambiental que se preocupa com 0
problema existencial porque vislumbramos o desenvolvimento das potencialidades humanas de
forma integral, estimulando caminhos para o ensinar-aprender sobre as multiplas dimens6es do
ser humano. O tempo criativo para a comunhdo consigo, com 0 outro e com o ambiente,
ressignificando as relacdes a partir de uma ética utdpica humanista e simétrica, em que nédo haja
uma escala hierarquica que fragmenta o racional, 0 emocional, o espiritual, ou a natureza e a
sociedade. Tempo para a criatividade, para o 6cio, para as amizades e para 0 amadurecimento
das relages a curto e longo prazo.

Se 0s tempos subjetivos encontram os tempos externos dos ciclos da vida, ao considerar
0s curtos e longos prazos de tempos maiores planetarios e ambientais, abrimos a sensacao de
tempo para o regenerar de nossas proprias identificacdes, ideias e partilhas. Através da
autoandlise, da auto-observacao e autoconhecimento, o tempo subjetivo de qualidade de relagédo
consigo, num circulo virtuoso, retorna a sociedade, ao mundo, e de volta ao individuo.

Importa reiterar que isso nao cai feito uma responsabilidade Unica nos individuos, a
dificil tarefa de compreender sobre as temporalidades. 1sso se efetiva também simultaneamente
nas esferas individuais e coletivas, nas esferas macro e micro. Se argumentamos em favor de
tempo para a comunhdo solidaria, tempos diversos para a criacdo temporal individual que
reverbera em tempos de qualidade para a vida, isso se fortalece enquanto uma reinvindicacéo
também politica. Se lembrarmos que nossa sociedade, voltada para a producdo, relaciona o
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tempo do mercado com o tempo individual, o questionamento acerca do tempo é nodal para

pensarmos a articulacdo tempo-trabalho-politica-vida.

O conceito de produtividade implica o de tempo e o de trabalho. Produtividade é um
conceito temporal, pois é medida (nimero) do resultado do trabalho numa
determinada quantidade de tempo. Assim, a ideia de produtividade s6 podia ganhar a
importancia que alcancou se as nogOes de tempo e de trabalho ja estivessem também
consagradas. E o mundo ocidental nem sempre teve a concepgdo de tempo e de
trabalho que apresenta hoje. Em outras palavras, as no¢Ges de tempo e de trabalho
passaram por uma profunda transformacao até serem apropriadas modernamente pelas
burguesias mercantil e industrial em sua preocupagdo com a produtividade (PORTO
GONGALVES, 2006, p. 103).

A Educacdo Ambiental, preocupada com a problematica das questdes humanas e das
relacbes entre humanos e ndo humanos, coloca-nos outras perguntas no horizonte dos
fundamentos éticos enquanto campo de discussdes, e impulsiona os enfrentamentos politicos
ao reiterar uma visdo que potencializa a afetividade, o poético, a sensibilidade, a solidariedade
e a amorosidade. Num mundo onde a centralidade esta nas relagdes econémicas, no lucro, na
producéo e na eficacia, descobrir os nichos de abertura para potencializar o ser humano é um
ato revolucionario por si so, porque altera a l6gica convencional dos caminhos ja determinados
pelos modos de producdo, pela moda e pela industria, para construir o seu proprio, a partir de
sua autenticidade particular que oferece tempo para a escuta de si mesmo e do outro.

Para Edgar Morin (1977), o tempo é duplo e uno concomitantemente. O autor entende

que todo o sistema e toda a organizacédo estdo submetidos ao tempo:

[...] um tempo sequencial que atravessa e percorre todo o sistema, e o tempo do anel,
circular, que se fecha sobre si mesmo. E simultaneamente o tempo da mudanca e da
constancia, o do escoamento e o da estacionaridade [...]. A unidade deste tempo uno
e duplo, associado e dissociado, é, a imagem do movimento espiral, simultaneamente
irreversivel e circular, voltando-se sobre si mesmo, mordendo a cauda, encerrando-se
continuamente na sua reabertura, recomegando-se continuamente no seu escoamento
(MORIN, 1977, p. 202).

Essa imagem espiral do tempo tem como caracteristica peculiar a circularidade-
dindmica, o que oportuniza o reencontro dos pontos de ligacdo entre individuo-sociedade-
espécie, uma demanda ética que o pensamento complexo entende ser fundante para regenerar
as vias do conhecimento, seja sobre a nossa compreensdo sobre o tempo, seja acerca do
reconhecimento da condi¢cdo humana.

4 Os desafios do tempo a Educacdo Ambiental

Vivemos no tempo do curto prazo, do imediato, do efémero, materializando as
contradicGes das aspiracdes do projeto iluminista, que salvaguardou a necessidade de sucessao
linear dos acontecimentos em nome da maioridade e suplantou a percepc¢éo da condi¢cdo humana
como finita e historica. Este é o tempo sendo outro que nos exige uma reflexdo sobre o tempo,
ndo mais pela l6gica da racionalidade linear que fundamentou os paradigmas do conhecimento
técnico-cientifico, mas pela busca de sentidos que reorientem o viver.

De certa forma, a face contraditoria do projeto iluminista funda-se justamente na
projecédo do devir historico do tempo como uma linearidade composta de momentos de sucessdo
pela via da racionalidade teleologicamente guiada pela objetividade. Outrossim, encontramos
no estudo de Andrade (1971) uma proposic¢do de estrutura dialética do tempo que, para além da
linearidade do projeto iluminista, reconhece o sentido complementar de duas faces contrérias,

traduzidas como “o passar” e “o durar”.
Quando definimos a passagem do tempo pela ordem de sucessdo dos seus momentos,
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tomamos como ponto de referéncia o presente, que pode ser 0 nosso presente de
observadores (tempo subjetivo) ou o presente da prdpria coisa observada (tempo
objetivo), isto é, o instante atual em que se bate o flagrante da sua evolugdo e em
relacdo ao qual todos os instantes ja decorridos se consideram passados e 0s ainda ndo
decorridos futuros. Quando definimos a duracéo de alguma coisa ou de algum periodo
de sua existéncia, a sequéncia passado-presente-futuro passa para segundo plano e
consideramos a coisa em si, na sua realidade ontol6gica, como algo que dura e
conserva a sua mesmice enquanto é o que é, e ndo outra — muito embora haja
principiado um dia, no importa quando, e haja de findar um dia, ndo importa qual,
em que deixara de ser para ser outra (ANDRADE, 1971, p. 302).

Pela perspectiva defendida por Andrade (1971), abrem-se outras possibilidades de
compreensdo conceitual e perceptiva sobre os sentidos do tempo, tornando-se insustentavel a
assuncdo univoca de tempo linear que nos carrega de um lugar ao outro pela sucessdo de
cenarios que sdo superados por formas mecanicas de existencialidade. Se h& o tempo-sucesséo,
ha também o tempo-de-suceder e o tempo-de-acontecer, nos quais apreciamos a passagem dos
fendmenos no curso das transformacdes. Ha ainda o tempo-duracéo, ou tempo-de-ser, em que
a condicdo humana se insere no processo mesmo de durar. O tempo-de-suceder e o tempo-de-
ser traduzem as duas faces do tempo que se manifestam pelo passar e pelo durar.

Tempo-de-ser e tempo-de-suceder, porém, estdo ambos vinculados ao devir, ou seja,
ao processo mesmo de vir-a-ser de todos os seres, na medida em que estes duram e se
revelam 0s mesmos enquanto sdo, ou passam e vém a ser outros quando ja nao sio
mais 0 que eram, quer na esséncia, quer nos modos-de-ser. Por outro lado, tanto na
passagem do ser para ndo-ser e de antes para depois como na duracéo de tudo aquilo
que € e que s6 é enquanto se mantiver o equilibrio das forcas contrarias que o
constituem, se manifesta o carater eminentemente dialético da natureza do tempo e da

natureza do préprio ser, que se temporaliza existindo e existe temporalizando-se
(ANDRADE, 1971, p. 305).

Em Serres (1990) também encontramos o esforco argumentativo de compreensao do
sentido do tempo. Para o autor, ha o tempo que passa e corre, como em linearidade sucessiva
de acontecimentos, mas ha também o tempo que faz, que é resultante daquilo que podemos
dizer sobre o clima que nos acomete, que nos envolve existencialmente. Para Serres, nossos
contemporaneos vivem mergulhados exclusivamente no primeiro tempo, ndo se importando
com o segundo. Disso decorre a explicacdo do porqué poluimos ingenuamente aquilo que ndo
conhecemos, pois 0 tempo gque passa e corre € carente de sentido e nos afasta do sentimento de
pertencer ao que nos envolve existencialmente. Em outras palavras, o viver pelas regras do
tempo que passa e corre permite-nos a degradacéo irresponsavel do outro, do mundo e de nés
mesmos. E assim como propusemos anteriormente, Serres (1990, p. 53) também se pergunta
em que tempo vivemos nos?, na tentativa de compreender os problemas globais que afetam a
civilizacdo e a civilidade humana.

Ora, eis-nos perante um problema provocado por uma civilizagio instalada ha ja mais
de um século, ela mesma engendrada pelas culturas de longa duracdo que a
precederam, infligindo prejuizos a um sistema fisico com alguns milhdes de anos,
flutuante e, no entanto, relativamente estavel através de variagdes répidas, aleatorias
e multisseculares, perante uma questdo angustiante cujo componente essencial é 0
tempo e, especialmente, 0 de um prazo um tanto mais longo quanto o sistema é
pensado em termos globais [...]. Porém, apenas propomos respostas e solugdes de

curto prazo, porque vivemos com prazos imediatos e destes retiramos o essencial do
nosso poder.

As estruturas sociais articuladas politicamente devem criar as condi¢Ges para o
florescimento de um humanismo no qual a centralidade ndo esteja no crescimento econémico,
mas no desenvolvimento pleno e integral dos seres com e no ambiente. E isso passa por entender
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a questdo das temporalidades, e se 0 que esta em prioridade é o tempo para a vida ou o tempo
de produtividade industrial. O tempo torna-se, assim, um operador do sistema. Ndo como um
tempo externo homogéneo, mas um tempo interno especifico ligado a transformagéo do sistema
(PINEAU, 2003). O educador e a educadora ambiental, buscando a si e ao outro, articulam as
diferentes nog¢des, conceitos e percepc¢des do tempo; preocupam-se também em ser porta-vozes
daqueles tempos de curto e longo prazo que com frequéncia ndo séo considerados no processo
formativo ou no fazer politico-econémico.

5 Consideracdes finais

O que por homens foi feito pode também ser por homens alterado.
(Ulrich Beck)

Para compreendermos que tempo é este? é necessario resgatarmos a historicidade que
nos constituiu, ou seja, o0 percurso histérico que proporcionou sermos o0 que somos. De uma
perspectiva cronoldgica, o hoje € apenas o reflexo do passado, dai a necessidade de indagarmos
sobre o caminho que nos trouxe até aqui para que possamos alterar a percepcdo de tempo
imutavel (linear) para uma perspectiva ontologica (circular). Assim, a partir da identificagéo
acerca do significado histérico da atual condicdo humana, isto é, da dindmica social vigente
nesta contemporaneidade, poderemos esbocar os limites e os desafios da praxis da educadora e
do educador ambiental no sentido de ressignificar e transformar a historia, tal como as palavras
de Ulrich Beck (2011, p. 238), em epigrafe, sugerem.

Neste tempo de avangos tecnoldgicos e cientificos, deparamo-nos com o fator do risco
iminente. Tensionado entre a sociedade e a dindmica passado-presente-futuro temos, de um
lado, a forca que o elemento medo incarna nos individuos-sujeitos do capitalismo ocidental,
que constroem seus futuros sob as ameacas das inUmeras insegurangas que se nos apresenta via
incerteza do futuro; e de outro, a possibilidade da radicalizacdo da racionalizacdo através de
uma modernizacdo reflexiva (BECK, 2011). Isto se da pelo conhecimento dos riscos e da
intrincada complexidade de seus fatores e consequéncias, elementos que clamam pela reflexao
da sociedade como um todo, e ndo mais de forma exclusiva por alguns grupos.

Consideramos que, dentre os inimeros desafios da Educa¢do Ambiental, esta o de tornar
as reflexdes sobre os tempos e suas dinamicas na sociedade uma discussao que néo se limite a
alguns poucos grupos, mas que se torne uma reflexdo mais abrangente a medida em que é
anunciada como pertinente para compreendermos a formacao ética e politica da sociedade. Um
dos argumentos para tal consideracdo reside no fato de que a nossa relacdo com o tempo diz
respeito aquilo que constitui a construcdo ontoldgica do que somos e do que nos alimenta a
sermos, a curto e/ou longo prazo. Ha ainda o elo significativo que o tempo estabelece entre
sujeito e outro sujeito, porque a ressonancia do tempo tem a ver também com como nos
relacionamos com nds mesmos e com 0s outros, ha manutencdo ou destruicdo dos tempos que
representam o convivio solidario entre humanos e ndo humanos.

Gaston Pineau (2003) faz uma profunda analise sobre a construcdo de temporalidades
na formacdo, articulando a analise de tempos fisicos, metafisicos, biologicos e pessoais, e
questionando acerca do sentido da educacdo no questionamento e compreensdo dos tempos. O
autor salienta que ndo nos é ensinado sobre a dificil arte do tempo, ou 0 bom uso do tempo nas
escolas, e entdo passamos para diferentes fases na vida sem saber lidar com os tempos. Vivemos
e construirmos nossas relagdes com a sensacdo de uma esquizocronia (PINEAU, 2003). A
esquizocronia é um neologismo utilizado para explicar as dimensdes temporais escondidas nos
referenciais 16gicos de datas, calendarios, agendas, niumeros e relégios, que tendem a visao
homogeneizante acerca do tempo caracterizado por um aspecto unidimensional. Desta
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percepcdo distorcida, fragmentada e simplificada, advém uma perda de sentido, gerando
dessincronizacdes, dissociacOes, diluicdes temporais e outros, em que o tempo valido € apenas
o0 tempo quantificavel e o tempo de qualidade ndo entra em nossas estatisticas. Diante dessas
visbes temporais homogéneas, encontra-se um desafio aos Fundamentos da Educacéo
Ambiental: pensar sobre a formacéo do educador e da educadora ambiental no terceiro milénio.
E necessario, antes de tudo, questionar e reinventar o tempo para a criacio de novos
sincronizadores na busca pela abertura da fenda histérica que proporcionara a construgdo de
outras unidades temporais.

Acreditamos que as dessincronizagdes/dissocia¢des sdo, a0 mesmo tempo, produtos e
produtoras do que ficou consagrado como “crise dos fundamentos da razdo”, uma espécie de
“crise interna” da prépria Razdo, seja nas ciéncias, seja na filosofia, que, enfim, determinou a
crise da legitimidade das metanarrativas, dentre as quais as narrativas da salvagdo humana por
intermédio das religies e sociologias da redencdo humana, dando vez e voz as concepgdes de
mundo de diferentes matizes teleoldgicos, ideoldgicos, cientificos e filoséficos. Um campo
fértil para a nocdo de pds-modernidade, cujo conceito ainda deveriamos refletir com
determinada cautela, mas que, de alguma forma, aponta para uma reinauguracdo ou
(re)fundacdo de um inédito conceito de “totalidade ndo totalitaria”, queremos dizer, uma
totalidade cuja complexidade anuncia a preméncia praxica de sua préopria génese-destruicéo-
regeneracdo num devir constante e mesmo incerto.

E certo que ndo vivemos mais em um mundo desenhado pela no¢do de modernidade no
sentido que ela foi historicamente convencionada a existir do século XV ao século XVIII,
notadamente no ambito da Educacdo, este mesmo campo que procura sincronizar o tempo de
sua efetividade cultural inflacionado por politicas, ciéncias, ideologias e filosofias. Dai que
seria imprudente nos balizarmos por referéncias convencionais de maneira cobmoda quando
tratamos de postular a emergéncia da nocdo de modernidade sob a egide dos processos
socioculturais ocorridos mais recentemente, ou seja, na Europa Ocidental dos séculos XVII e
XVIII. De qualquer maneira, sabe-se que o século XV1I apresenta-se como a antessala do século
vindouro, e suas producdes cientificas e filosdficas sdo de enorme repercussdo para a
emergéncia do século XVIIlI como o século consagrado a profundas transformag6es no modo
de ser e estar no mundo do ser humano, na medida em que a Razéo tera papel determinante na
secularizacdo de suas realizacbes cientificas entronando-se nas narrativas filosoficas e
educacionais consubstanciadas no que ficou conhecido como sendo o [lluminismo,
desanuviando o esplendor do inefavel.

Finalmente, a nocdo de ser como abertura para a existéncia tende a revelar a sua origem
enquanto temporalidade geradora, degeneradora e regeneradora do ainda misterioso fenémeno
da vida e da existéncia. Do ser. Com a pregnancia da vida, a existéncia passa a ser suporte
dependente da autonomia da vida. Vida e existéncia, embora sejam conceitos distintos entre si,
sdo complementares e concorrentes com o tempo/acontecimento, em que a concepg¢ao humana
de educabilidade enuncia o seu estatuto sociocultural no “aqui” e no “agora” temporal, mas
também, e inevitavelmente, tensionado pela transcendéncia inerente a nossa condicdo humana,
gue nos parece ser a marca dos nossos projetos utdpicos vidveis que, por sua vez, nos remetem
aos sentidos e significados de uma temporalidade regeneradora do préprio processo
civilizatorio humano enguanto uma das espécies habitantes deste planeta, onde a Educacéo
como um todo e a Educacdo Ambiental em particular tém, necessariamente, uma dimensdo
implicita e profundamente ética nos coragdes em que pulsam a vida e a existencialidade.
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