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Resumo

Chegamos a um ponto critico com relacdo ao uso dos bens naturais, onde a polui¢do do ar, da agua e da terra
tém causado degradacédo da qualidade do ar, escassez de &gua, infertilidade dos solos e injusti¢as sociais. Diante
desse cendrio, destaca-se a gestdo ambiental, o estudo da percep¢do ambiental e as a¢des de educagdo ambiental
para amenizar esse contexto. O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa, de cunho qualitativo,
realizada a partir do desenvolvimento de a¢des de educagdo ambiental em uma comunidade em situacdo de
risco e vulnerabilidade socioambiental. O diagndstico sobre como as criangas participantes de um projeto
percebem a natureza, antes e depois das a¢des de educagdo ambiental implementadas, foi realizado na tentativa
de compreender as mudangas ocorridas em suas rela¢cbes com o seu espaco e a natureza. Tendo em vista o
publico constituido por criangas de seis a oito anos, foram utilizados desenhos que, posteriormente, foram
interpretados utilizando a anélise de conteido. Como resultado da intervencdo, identificou-se que os educandos
passaram a se perceber como parte da natureza e agentes atuantes em seus espagos e que a relagéo e a percepgdo
ambiental dos educandos mudou, passando de uma percepcdo ambiental descontextualizada com a realidade,
para uma percepc¢do ambiental contextualizada e participativa do meio ambiente.
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Abstract

We have reached a critical point in relation to the use of natural resources, where air, water and land pollution
have caused degradation of air quality, water scarcity, soil infertility and social injustices. In view of this
scenario, environmental management, environmental perception and environmental education actions stand out
to mitigate this context. This article presents the results of a qualitative research carried out based on the
development of environmental education actions in a community at risk and in socio-environmental
vulnerability. There was the diagnosis of how the children participating in a project perceive nature, before and
after the environmental education implemented, to understand changes in their relationships with their space
and nature. In view of the public composed of children from six to eight years old, drawings were used, which
were then interpreted through content analysis. As a result of the intervention, it was identified that the students
began to perceive themselves as part of nature and the agents that act in their spaces and that the relationship
and the environmental perception of the students changed, going from an environmental perception outside of
context with reality, to a contextualized and participative environmental management perception.
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Resumen

Hemos llegado a un punto critico en relacién con el uso de los activos naturales, donde la contaminacion del
aire, agua Yy tierra ha causado degradacion de la calidad del aire, escasez de agua, infertilidad del suelo e
injusticias sociales. En vista de este escenario, la gestion ambiental, la percepcién ambiental y las acciones de
educacidon ambiental se destacan para remediar este contexto. Este articulo presenta los resultados de una
investigacidn cualitativa, realizada en base al desarrollo de acciones de educacion ambiental en una comunidad
en riesgo y en vulnerabilidad socioambiental. El diagnéstico de c6mo los nifios que participan en un proyecto
perciben la naturaleza, antes y después de las acciones de educacion ambiental implementadas, se llevo a cabo
en un intento por comprender los cambios que ocurrieron en sus relaciones con su espacio y naturaleza. En vista
del publico compuesto por nifios de seis a ocho afios, se utilizaron dibujos, que luego se interpretaron mediante
analisis de contenido. Como resultado de la intervencion, se identificé que los estudiantes comenzaron a
percibirse a si mismos como parte de la naturaleza y los agentes que act(ian en sus espacios y que la relacion y
la percepcion ambiental de los estudiantes cambiaron, pasando de una percepcion ambiental fuera de contexto
con la realidad, a una percepcion gestion ambiental contextualizada y participativa.

Palabras clave: Educacién ambiental. Gestién ambiental. Dibujo. Naturaleza.
1 Introdugéo

Chegamos a um ponto critico com relacdo ao uso dos bens naturais, onde a poluicéo
do ar, da agua e da terra tém causado degradacdo na qualidade do ar, escassez de agua,
infertilidade dos solos e injusticas sociais. Resultado do capitalismo industrial, que teve inicio
na Revolucdo Industrial na Gra-Bretanha, esse modelo tem como foco a producdo em massa
e 0 crescimento econdmico. Iniciado no século XV1I1, trouxe mudangas econdmicas e sociais
com a evolucdo dos processos produtivos e uma nova concepcao entre o trabalho humano e
as maquinas (REGO, 2013, p.15). Marcada pela superexploracdo dos recursos naturais e
sociais, Carvalho (2009, p.141) destaca que “a industria nascente chega triunfante, trazendo,
contudo, sua inexoravel contra face: a degradacdo ambiental e a exploracdo da forca de
trabalho”. A Revolugdo Industrial também causou impactos no meio rural com a Revolucao
Verde, estruturada a partir dos anos de 1960, tendo como base a mecanizagdo do campo, 0
uso de insumos derivados do petréleo, a monocultura, 0 monopolio de tecnologias, 0 uso
intensivo do solo, a supervalorizacdo do capital, a promessa de aumento da produtividade e
0 éxodo rural (MAZOYER; ROUDART, 2010).

Tais mudancas aprofundaram a desigualdade social e a degradagdo ambiental, onde
0 6nus de um meio ambiente desequilibrado e degradado € direcionado, principalmente, aos
excluidos socialmente. A questdo ambiental ganhou destaque nas principais conferéncias
mundiais, onde a | Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente, também
conhecida como conferéncia de Estocolmo — Suécia 1972, oficializou a preocupacdo com o
meio ambiente e a necessidade de implementacdo de politicas globais, visando a preservacao
e a conservagdo do meio ambiente e a melhoria ambiental (SCHWANKE; CADEI, 2013). A
Il Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, conhecida
como Ri0-92 ou Eco-92, tornou-se referéncia mundial a construcéo de acordos ambientais
internacionais, dando origem a varios documentos, dentre 0s quais se destaca a Carta da
Terra, que apds oito anos de discussdes foi aprovada no ano de 2000, sua elaboracédo
envolveu 46 paises e mais de cem mil pessoas, sendo assumida como documento oficial pela
UNESCO, em 2002. Esse documento expressa que:

Os padrBes dominantes de producgdo e consumo estdo causando devastacdo ambiental, redugdo dos recursos e
uma massiva extingdo de espécies. Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento
ndo estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres estd aumentando (UNESCO, 2002, p.
126).
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Nesse cenario, e considerando que poucos se utilizam das riquezas geradas com a
destruicdo do meio ambiente, mas as consequéncias da destruicdo impactam a maioria das
vidas, percebe-se que os beneficios sdo para poucos e os maleficios, no entanto, séo para a
maioria. De acordo com o relatério Recompensem o trabalho, ndo a riqueza (OXFAM,
2018), de toda a riqueza gerada no mundo em 2017, 82% foi parar nas maos de 1% da
populagéo do planeta. Enquanto isso, a metade mais pobre da populagao global — 3,7 bilhdes
de pessoas — vive em situacdo de vulnerabilidade social, demonstrando, assim, a
desigualdade social que nos rodeia.

Considerando a amplitude do meio ambiente enquanto um conjunto de condic¢des,
leis, influéncias e interacbes de ordem fisica, quimica, biolégica, social, cultural e
urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas (Art 3°, Inciso I, da
Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n® 6.938 (BRASIL, 1981)), em situacdes de crise
ambiental, 0 que ndo percebemos sdo as interacdes entre os constituintes do meio ambiente,
os fisicos, quimicos, bioldgicos, sociais, culturais e urbanisticos, e 0 quanto cada constituinte
é impactado. Para enfrentar a crise ambiental que nos é imposta, devemos ter consciéncia da
integralidade do meio ambiente e de todos os seus constituintes, incluindo a espécie humana.
Como destacado por Santos (2005, p. 141): “o que hoje se chama agravos a0 meio ambiente
na realidade ndo sdo outra coisa sendo agravos ao meio de vida do ser humano, isto €, ao
meio visto em sua integralidade”.

Uma questdo central para o entendimento da crise ambiental e de como enfrenta-la
consiste em estabelecer como o ser humano percebe o meio ambiente. A percep¢do ambiental
pode ser entendida pelo modo como os individuos veem, compreendem e se comunicam com
0 ambiente, considerando, também, as influéncias ideoldgicas de cada sociedade (ROSA,
2002 apud VILLAR et al., 2008). A percepcdo ambiental caracteriza a forma como o sujeito
se relaciona com 0 meio em que esté inserido. Ao inserir-se como parte do meio, passa a
estabelecer outra relacdo com os constituintes do meio ambiente, tendo a consciéncia de que
é responsavel e capaz de transformar a sua realidade. Segundo Palma (2005):

Entende-se por percepcdo a interacdo do individuo com seu meio. Este
envolvimento da-se através dos 6rgdos do sentido. Para que possamos realmente
PERCEBER, é necessario que tenhamos algum interesse no objeto de percepcao e
esse interesse é baseado nos conhecimentos, na cultura, na ética, e na postura de
cada um, fazendo com que cada pessoa tenha uma percepcao diferenciada para o
mesmo objeto (PALMA, 2005, p. 16, grifo do autor).

O interesse para gue 0s sujeitos efetivamente possam perceber o meio, destacado por
Palma (2005), pode emergir de diversas formas. Nesse contexto, agdes de sensibilizagdo sao
fundamentais para que a percepcdo efetive-se em tomada de consciéncia, uma vez que:

A acdo de conscientizagdo pressupde a necessidade de sensibilizar o pablico sobre
0s problemas de meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo participar de suas
solucbes e fomentar o senso de responsabilidade pessoal em relagdo ao meio
ambiente, com maior motivacdo e dedicagdo em relacdo ao desenvolvimento
sustentavel (BEHLING; GIL; CARLAN, 2015, p. 20).

Por conseguinte, o estudo da percepgdo ambiental € essencial para o planejamento de
acOes de educagdo ambiental, pois esse entendimento direciona as agdes de intervencao para
o atendimento as fragilidades e as potencialidades identificadas pelo estudo (PEDRINI;
COSTA; GHILARDI, 2010). Também, se configura em uma importante ferramenta para
verificar as mudancas que foram alcancadas (ou ndo) com as agdes de educacdo ambiental.
Portanto, é fundamental compreender como 0s sujeitos percebem e representam o ambiente
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em que vivem, tornando 0 processo educativo mais proveitoso (SIMMONS, 1994 apud
SILVA, 2017).

Atraveés da educacdo ambiental (EA) é possivel mudar a forma como o sujeito percebe
a natureza, fazendo com que se identifique como parte do meio ambiente e, além disso,
enxergue o meio ambiente como algo integrado e sisttmico, onde 0s seus constituintes
interagem e se influenciam, percebendo que as suas a¢des impactam no meio ambiente e que
um meio ambiente impactado influencia as diversas dimensdes da sua vida. Segundo
Loureiro (2002), a EA é uma praxis educativa e social que tem por finalidade a construcéo
de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitam o entendimento da realidade de
vida e a atuacdo ldcida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no ambiente.

A partir dessa mudanca de percepg¢éo, o sujeito adquire a base para contribuir com a
mudanca da sua realidade, considerando que a sua realidade diz respeito as interacdes meio
ambiente e seres humanos, de forma integrada e sistémica. O que aconteceria através de uma
mudanca de postura que busca despertar o sujeito para os problemas ambientais, suas causas
e consequéncias, objetivando a acéo critica (GUIMARAES, 2004); também, através de uma
postura emancipatoria — que preconiza as nog¢des de mudanca social e cultural, de
emancipacao e libertacdo individual e social e de integracédo, incluindo questdes politicas a
problematica ambiental (QUINTAS, 2004), e de uma postura transformadora — que, por sua
vez, promove a articulacdo dos sujeitos envolvidos no problema, em busca do
guestionamento dos modelos tradicionais de desenvolvimento visando a transformacédo da
sociedade (LOUREIRO, 2004).

A gestdo ambiental se utiliza da EA e do estudo de percepcao ambiental para planejar
e executar agdes de intervencdo socioambiental, buscando, assim, uma relacdo mais
equitativa com o0 meio ambiente, dando subsidios para que 0s atores sociais mais vulneraveis
possam ter condi¢Oes de intervir, de forma positiva, no seu meio ambiente, Quintas (2005)
destaca que a gestdo ambiental:

E um processo de mediagéo de interesses e conflitos entre atores sociais que agem
sobre os meios fisico natural e construido. Este processo de mediacéo define e
redefine, continuamente, 0 modo como os diferentes atores sociais, através de suas
praticas, alteram a qualidade do meio ambiente e também como se distribuem na
sociedade os custos e os beneficios decorrentes da acdo destes agentes.
(QUINTAS, 2005, p. 125).

Nas grandes cidades, é possivel observar regides desenvolvidas no centro e regides
subdesenvolvidas na periferia, que séo as mais atingidas pelos riscos ambientais, resultando
em situacOes de vulnerabilidade socioambiental, caracterizada pela:

Coexisténcia ou sobreposi¢éo espacial entre grupos populacionais muito pobres e
com alta privacgdo (vulnerabilidade social) e areas de risco ou degradacdo ambiental
(vulnerabilidade ambiental). Neste sentido, é justamente a combinacéo destas duas
dimensdes que estd sendo considerada uma situacdo de vulnerabilidade
socioambiental (ALVES, 2006, p. 43 - 44).

Devido a urbanizagdo e a especulagdo imobiliaria, os espagos menos suscetiveis aos
riscos ambientais foram supervalorizados e as areas mais suscetiveis aos riscos ambientais
foram menosprezadas, criando, assim, uma segregacdo espacial nas cidades, que coloca
populacdes em risco. Nesse sentido, entende-se que o risco ambiental:

Pode ser considerado como a contingéncia de acontecimentos como:
deslizamentos, enchentes/inundaces, as diversas formas de contaminacéo, seja
por via atmosférica ou hidrica, ou ainda as decorrentes do contato com o lixo, entre
outras. A possibilidade de perdas, que € inerente ao risco, incluido ai 0 ambiental,
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possui uma dimensdo espacial. Assim, um evento desastroso pode resultar em
danos materiais, doencas e até perda de vidas humanas em sua area de ocorréncia
(ESTEVES, 2011, p. 69).

Esse cenario € resultado de uma exclusao social e ambiental, na qual mais pobres s&o
0s mais afetados pelos riscos de um meio ambiente degradado e estdo sujeitos as
consequéncias dos impactos causados por um modelo de desenvolvimento predatorio e
consumista como, por exemplo, enchentes, doengas, violéncia, baixa expectativa de vida,
baixa qualidade de vida, desemprego, supressao de direitos.

Levando em consideracao o cenario da crise ambiental, do papel da gestdo ambiental
e da importancia da educacdo e percepcdo ambiental, foi desenvolvido um projeto de
educacdo ambiental na Zona Sul de Porto Alegre (Rio Grande do Sul), em uma comunidade
que vive em situacdo de vulnerabilidade socioambiental. Nesse territorio vivem 554 familias
que habitam as margens do Arroio Cavalhada, que atravessa o Bairro Cristal (Figura 1).
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Figural - Iocalizaéo do Bairro Cristal no municipio de Portlegre
Fonte: Google Maps (2018)

Essas comunidades possuem um extremo grau de caréncia, apresentando condi¢cfes
precérias de moradia (tanto no que se refere ao local de risco, quanto as condi¢des de
habitabilidade) e de vida, residindo em ocupacdes irregulares, sem padronizagdo na sua
construcéo e nos espacos de circulagdo, caracterizando-se por becos e acessos estreitos, além
de casas muito proximas umas das outras, ou até mesmo, conjugadas de forma rudimentar.
N&o h& calcamentos, nem pavimentacdo. O acesso ao abastecimento de agua e energia
elétrica é, em sua maioria, irregular, bem como, o esgoto, em alguns casos, encontra-se sem
tratamento, a céu aberto, despejado diretamente no arroio. O descarte do lixo das familias é
realizado de maneira inadequada. Percebe-se que tanto residuos domiciliares, quanto objetos
em desuso, tais como mobiliarios, acumulam-se nos espacos da comunidade, além de serem
despejados no arroio. Ha espacos livres que sdo utilizados por terceiros para deposito de
dejetos e materiais, além de moradores que recebem pagamento para desocupar residuos de
outras regides, trazendo-os para as comunidades em que vivem, como, por exemplo,
carroceiros. Ainda em relacdo ao lixo, ha pessoas que trabalham com reciclagem e acumulam
materiais em suas residéncias. Essas caracteristicas, acrescidas da proximidade com o Arroio
Cavalhada, permitem que, em ocasifes de chuvas, lixos e outros materiais se tornem fator de
represamento, facilitando enchentes e alagamentos nas comunidades e vias de acesso no
entorno.
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O projeto que é o foco deste artigo foi desenvolvido por um grupo de graduandos,
liderados por um tutor de uma institui¢do de ensino superior que atua ha oito anos com ac¢ées
de educacéo ambiental, levando em consideracdo os eixos do ensino, pesquisa e extensao,
em parceria com uma organizacao assistencial que presta servicos de assisténcia social na
comunidade e, também, com o Projeto Integrado Socioambiental (PISA) da Prefeitura
Municipal de Porto Alegre, que tem como objetivo aumentar a capacidade de tratamento de
esgoto do municipio, a recuperacdo de arroios e a remocao de familias em situagéo de risco.

O projeto, baseado na indissociabilidade entre pesquisa-ensino-extensdo foi aprovado
para execucdo pela IES e contou com fomento do Programa de Educacdo Tutorial do
Ministério da Educacdo. Mediante as acdes de educacdo ambiental realizadas na unidade
assistencial, ampliou o alcance de suas atividades, buscando outros espacos. Além das
dependéncias como as salas de aula, promoveu-se a construcdo de um espaco integrado de
educacdo ambiental, constituido por cisterna, composteira e hortas em um local da
comunidade que, anteriormente, servia como deposito de residuos, objetivando uma
mudanga na forma como 0s sujeitos percebem e se relacionam com o meio ambiente e seus
espacos.

O publico do projeto, realizado ao longo do ano de 2017, foi constituido por uma
turma de quinze criangas, com idades entre seis e oito anos, essa turma faz parte de uma
instituicdo sem fins lucrativos que presta servicos sociais para criangas da comunidade,
oferendo apoio pedagdgico e cultural em turno inverso ao da escola. A proposta teve sua
aprovacdo pelo conselho gestor da unidade assistencial, o consentimento dos responsaveis e
assentimento dos participantes. Tendo em vista a faixa etaria das criangas, utilizou-se
desenhos para realizar o diagnostico de percepcao ambiental. Tal escolha foi considerada por
entender que a faixa etaria na qual as criancas se apresentam representa a terceira etapa do
desenvolvimento do desenho infantil, que se inicia por volta dos sete anos e se estende até os
nove anos. Nesta etapa, chamada de Estagio Esquematico, a crianca ja desenvolveu o
conceito de forma e seus desenhos sdo representativos, descritivos e organizados,
representando partes de si e do seu meio (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977 apud
BARBOSA, 2013).

Além disso, considerou-se que os desenhos infantis, muitas vezes, passam
despercebidos como manifestacfes expressivas e representativas das caracteristicas sociais,
historicas, culturais e econémicas de seus criadores (GOBBI, 2014). Nesse aspecto, Tamaio
(2000), que desenvolveu um trabalho utilizando desenhos para analisar a mudanca de
percepcdo ambiental em criancas, destaca que:

A producdo do desenho implica em um movimento interpretativo que é inseparavel
da linguagem. O conhecimento possibilita que a crianca faca um registro do que
ela conhece e conceitua em sua realidade. Nesse sentido, os desenhos representam
uma possibilidade de expressdo (urna nova linguagem) que eu nunca havia
utilizado nas minhas praticas pedagégicas. No decorrer do processo de
aprendizagem, essa mostrou ser uma das formas mais desejadas pelos alunos para
simbolizar o real (TAMAIO, 2000, p. 33).

Tendo em vista esse contexto, o presente artigo apresenta um diagndstico, através da
andlise de desenhos, sobre como as criangas participantes do projeto percebem a natureza,
antes e depois das acOes de educacao ambiental implementadas, na tentativa de compreender
se houve, ou ndo, mudangas significativas em suas relacbes com o Seu espaco e a natureza.

2 Construindo uma mudanca de percepcdo ambiental: um projeto de educagdo
ambiental
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Quando se fala em meio ambiente, a ideia que predomina é de um ideal naturalista,
de uma natureza intocada, sem a presenca humana e como algo distante. Carvalho (2017)
destaca que esse imaginario se baseia, principalmente, na percepcdo da natureza como sendo
um fendémeno estritamente bioldgico e autbnomo, reforcando o entendimento de que ha um
mundo natural constituido em oposi¢cdo ao mundo humano. Essa visdo limitada do meio
ambiente reduz a possibilidade de interagdes entre os constituintes sociais, bioldgicos,
fisicos, politicos e ambientais, pois ndo considera o meio ambiente de forma sistémica e
integrada, o que leva a reducdo do meio ambiente a apenas uma de suas dimensoes,
desprezando a riqueza da permanente interacdo entre natureza e a cultura humana.

A educacdo ambiental, a partir de uma visao socioambiental, busca superar essa visdo
limitada do meio ambiente, considerando as suas interagdes, pois:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sinénimo de natureza intocada,
mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relacéo se modificam
dinamicamente (CARVALHO, 2017, p. 37).

Partindo desse enfoque, através da educacdo ambiental, o projeto teve como objetivo
provocar um principio de transformacéo na percep¢do ambiental dos educandos, buscando,
assim, uma mudanca na forma como os sujeitos interagem com o meio ambiente. As a¢des
de intervencdo ocorreram ao longo do ano de 2017, em encontros semanais, sendo que nos
meses de janeiro, fevereiro e marco foram realizados os contatos com a instituigéo,
identificacdo dos espacos e estratégias para viabilizar a organizacdo de espacos educativos,
levantamento de demandas e possibilidades e, por fim, o planejamento das acdes a serem
implementadas.

Considerando o contexto social, a intencionalidade na continuidade das a¢cfes na
comunidade para além do periodo de execuc¢do do projeto e, na tentativa de contribuir para a
superacdo da visdo limitada do meio ambiente, utilizou-se pressupostos pautados na
pedagogia da praxis, que preconiza uma educacao transformadora. Ela se baseia numa viséo
antropoldgica que considera o ser humano um ser incompleto, inconcluso e inacabado e, por
isso, um ser criador, sujeito da histéria, que se transforma na medida em que provoca
transformacdes no mundo (GADOTTI, 2005).

Somando-se a isso, reconheceu-se que uma pratica baseada na pedagogia dos
contextos de aprendizagem poderia, também, contribuir para que os sujeitos envolvidos
realizassem uma leitura critica do seu mundo, ndo representada, apenas, pela “palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 1992, p. 11).

Nesse sentido, como destacado por Tristdo e Fassarella (2007), os contextos de
aprendizagem representam ndo apenas salas de aula, mas, tambem, mdaltiplos espacos e
tempos de vidas articulados com a producdo de saberes voltados para a formacdo de
diferentes sujeitos ativos na Educagcdo Ambiental. Como destacado por Figueiredo (2016, p.
813), “um contexto de aprendizagem ¢ um conjunto coerente de fatos, circunstincias e
pessoas que acompanham e concretizam uma situagao de aprendizagem”. Nessa concepgao,
educadores e educandos da ONG parceira e a equipe executora do projeto, composta por
professores e discentes, constituiram-se em um grupo intencionalmente envolvido. Entende-
se que a formacédo de uma equipe multidisciplinar e interinstitucional foi fundamental para
minimizar as limitacGes da pratica da educacdo ambiental na educacao infantil, que, como
destacado por Luccas e Bonotto (2017), é realizada, muitas vezes, de forma pontual, devido
a caréncia na formacéo dos educadores e de materiais pedagogicos. Somando-se a isso, uma
equipe representada por varios atores sociais, tendo como foco o trabalho dos educadores em
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uma concepcao mais ampla e coletiva, possibilitou o planejamento de acdes e situacdes de
estudo inter-relacionadas, o que vem demonstrando resultados favoraveis no contexto da
educacéo infantil (UHMANN; VORPAGEL, 2018).

A pratica da educagdo ambiental possibilita o desenvolvimento de acdes organizadas
a partir de diversas concepcles, que pressupdem estratégias diversificadas e que utilizam
diversas abordagens, baseadas nas correntes de educacdo ambiental. De acordo com Sauveé
(2005), a nocao de corrente refere-se, aqui, a uma maneira geral de conceber e de praticar a
educacdo ambiental. Embora cada uma das correntes apresente um conjunto de
caracteristicas especificas que a distingue das outras, elas ndo sdo mutuamente excludentes,
podendo ser praticadas em conjunto, complementando-se entre si (SAUVE, 2005).

Nesse caminho, Sato (2001), em uma abordagem que analisa diferentes formas e
possibilidades de intervencgdes, demonstra que as acdes de educacdo ambiental ndo podem
ser limitadas por uma determinada visdo e nem limitantes em suas préticas.

Dessa forma, na construcdo e concepcao das atividades desenvolvidas as principais
correntes utilizadas foram: cientifica, moral/ética, conservacionista/recursista, naturalista,
projeto de desenvolvimento sustentavel, humanista e ecoeducacédo e, em alguns momentos,
algumas atividades contemplavam mais de um tipo de corrente. Os Quadros 1 e 2 apresentam
cada atividade realizada ao longo do projeto, caracterizando-a em sua concepcao, incluindo
a descricdo da atividade, objetivos e corrente da educacdo ambiental (baseada em SAUVE,
2005). Nesse ambito, ressalta-se que as préaticas educativas foram pensadas de forma a
trabalhar multiplas dimensfes formativas e contemplar diferentes saberes, envolvendo
conhecimentos cientificos, vivéncias corporais e sensoriais, atividades ludicas, dominio de
técnicas e atividades de pintura, entre outros.

Atividade Descrigdo Objetivo da atividade Corrente da EA
Aplicacdo de | Desenho livre, solicitando que as Analisar como o publico percebe a
instrumento criangas representem o que é natureza, a fim de definir a melhor
diagndstico natureza, no primeiro dia de forma de abordagem das agdes; Né&o se aplica
atividade possuir um referencial comparativo,

para avaliar se houve alguma
mudanca na percepcdo ambiental
apos o desenvolvimento das

atividades.
Plantando Plantar sementes de rapido Observar o desenvolvimento de Corrente
sementes crescimento, como milho, paingo, plantas, aprender a cultivar uma cientifica
alpiste semente, despertar o senso de
responsabilidade e trabalhar a
paciéncia
Filme Exibic¢do do filme “O Lorax: Em | Estimular o publico-alvo com filmes Corrente

educativo Busca da Trafula Perdida”, que faz | educativos sobre questdes ambientais moral/ética

uma critica ao consumismo e a forma | atuais e refletir sobre o atual modelo
destrutiva de se relacionar com as de consumo

pessoas e com o meio ambiente

Importancia Atividade da caixa-preta. Demonstrar, de forma ludica, a Corrente
das arvores | Identificacdo se o elemento retirado |importancia das arvores, estimulando | conservacionista
da caixa é necessario para o o trabalho em grupo /
desenvolvimento das arvores. Apds, recursista

em grupos, as criangas representam o
aprendizado em forma de desenho

Vivénciana |Caca ao tesouro no patio da ONG. | Desenvolver a percepcéo, observacdo Corrente
natureza  |Busca por elementos da natureza e|e identificacdo do  ambiente, naturalista
coisas com que as criancas se|destacando que elas fazem parte do
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identifiqguem

mesmo; destacar a importancia de
todos os constituintes da natureza e
também as suas interacfes

Alusiva ao dia
das maes

Confeccdo de cartdo e uma flor
utilizando tintas & base de corantes
naturais (beterraba, acafrdo da terra,
colorau)

Momento  ludico,  relacionando
materiais reciclaveis e naturais com a
tematica do dia das maes, destacando
0 impacto das tintas convencionais e
toxicas para 0 meio ambiente e para
as pessoas

Projeto de
desenvolvimento
sustentavel

Roda de
conversa e
desenho

Foi realizada uma roda de conversa
onde foi perguntado para as criangas
0 que elas desejavam cultivar na horta
e, em seguida, foi feito um desenho de
como elas imaginavam que seria o
espaco da horta

Incluir as criancas no processo de
planejamento da horta, iniciar o
processo de cultivo das mudas da
horta, destacar o protagonismo dos
atores sociais na transformacao da sua
realidade e incentivar a imaginacéo

Corrente
humanista

Se
conhecendo e
conhecendo
0S outros
melhor

Com o grupo organizado numa roda e
uma masica tocando, pegue um baldo
e vd passando de mdo em méo,
guando a musica parar quem estiver
com o baldo teré que responder a uma
pergunta. Pode ser uma pergunta
relacionada com o meio ambiente,
com a horta, com algo do cotidiano

Trabalhar o respeito com a pessoa que
estd com a palavra, conhecer um ao
outro, desenvolver uma relacdo de
confianga entre as pessoas, trabalhar a
coordenacgdo motora e a atencéo

Corrente da
ecoeducacdo

Degustagéo
de frutas

Essa atividade consiste em trabalhar
com as criangas a importancia das
frutas e estabelecer um vinculo e
conhecimento das plantas a partir da
experimentagdo de frutas. Com os
olhos vendados, as criangas devem
experimentar as frutas e depois
responder qual fruta esta
experimentando; no final da atividade
fornecer uma salada de frutas com
todas as frutas.

A atividade tem como objetivo
principal estimular as criangas através
de uma vivéncia ladica e
experimental a conhecer as frutas que
elas comem e todo o seu ciclo natural,
bem como estimular e promover a
alimentacdo saudavel.

Corrente da
ecoeducacdo

Decorando a
horta

Confeccéo de flores decorativas feitas
de garrafa pet (fundo da garrafa) junto
com os educadores da ONG para a
horta. As garrafas serdo cortadas para
que, junto com os professores, 0s
alunos as pintem e decorem.

Envolver educadores e educandos na
construgdo/decoracéo da horta
comunitaria da Casa de Nazaré,
trazendo conceitos de reciclagem de
residuos de garrafa pet.

Corrente
humanista/
Projeto de

desenvolvimento
sustentavel

Encerramento
do primeiro
semestre de

2017

Foram plantadas sementes nos
canteiros, a fim de mostrar a forma de
cultivo direto.

Realizar uma atividade onde fosse
possivel as criangas observarem as
diferencas antes e depois das férias na
horta, conhecer outras formas
cultivos e visualizar o ciclo da
natureza.

Corrente da
ecoeducacédo

Quadro 1 - atividades desenvolvidas no primeiro semestre de execucdo do projeto de EA
Fonte: dados da pesquisa (2018)

Atividade

Descricdo

Obijetivo da atividade

Corrente da EA

Jardim suspenso

de pelas criancas

Confeccdo de uma horta suspensa
utilizando garrafas PET, com plantio

Mostrar as diferentes formas de
cultivo e incluir as criangas na
construcdo do espaco da horta,
criando assim um sentimento de
pertencimento

Corrente da
ecoeducacao
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Ciclo da 4gua e | A partir do video ‘O Show da Luna! | Conhecer o ciclo da &gua e sua Corrente
seuconsumo |Como a Agua Vira Chuva?’,|importancia para a manutencio dos | conservacionista
consciente  |contextualizar o ciclo da 4gua, ecossistemas /
realizando uma reflexdo coletiva. recursista
Visita ao espaco, explicando o
funcionamento da cisterna e alerta-
los sobre 0 uso consciente da agua.
Por fim, roda de conversa, utilizando
copos de 200ml de agua com os quais
lavardo as méos em um recipiente
compartilhado, reutilizando a &gua
para regar 0s canteiros.
Residuos e suas | Confeccionar 5 placas com o texto: | Conhecer os tipos de residuos e a Corrente
classificacbes |papel, metal, plastico, vidro e importancia da correta separacao conservacionista
organico e escrever 5 residuos de relacionando com a composteira, a /
cada tipo. Fixar as placas chamando |reciclagem de matéria prima e a recursista
um aluno para retirar um papel e reciclagem de nutrientes. Destacar
perguntar a todos em qual categoria |a reducdo de residuos destinados
de residuo se encaixa. Repetir até para o aterro sanitario.
todos educandos participarem.
Preparagdo das |As mudas foram preparadas em|Preparar as mudas, observar o ciclo Corrente
mudas caixas de ovos, onde as criangas da horta/natureza e incluir o cientifica
plantaram as sementes e observaram| educador da ONG nas atividades
0 crescimento das mudas, para depois de EA.
plantar as mudas na horta. Foi
proposto que, juntamente com o
educador, as criancas
acompanhassem o crescimento das
mudas e anotassem num mural.
Trabalhando a |Consumir frutas com as criangas e Mostrar a importancia da Corrente
composteira |ap0s depositar na composteira,| destina¢do correta dos residuos | conservacionista
explicando o ciclo dos nutrientes,| orgénicos, conhecer o ciclo da /
destacando que ap6s o consumo de| matéria organica e como ocorre a recursista
frutas as cascas servirdo para cultivar | interacdo com a horta contribuindo
novos alimentos para o crescimento das plantas
Plantando Plantar as mudas cultivadas pelas| Unir os conhecimentos adquiridos Corrente
mudas criangas no espago da horta,| durante o ano e mostrar como o naturalista/
integrando os constituintes presentes | meio ambiente funciona de forma Corrente da
no espaco, utilizando o composto da integrada e sistémica ecoeducacao
composteira, a agua da cisterna e 0s
canteiros  construidos, mostrando
como o meio ambiente funciona de
forma integrada e sistémica.
Plantando Plantar sementes de girassol e Cultivar espécies decorativas e Corrente da
girassois e explicar os cuidados com a horta. | mostrar a importancia dos cuidados | ecoeducacéo
cuidados com a com a horta.
horta
Atividade de | Construgéo de mosaico de tampinhas | Personalizar a horta, criando um| Corrente da
encerramento | com a descrigdo “horta”, | sentimento de pertencimento e| ecoeducacdo
do projeto “composteira”, “agua” e um coragdo. | incluir as criangas na construcdo do
Entrega simbdlica do espago aos|espaco da horta. Entregar material
coordenadores, educadores e | visando continuidade das acGes aos
educandos. Fixacdo de Banners de |educadores da ONG.
EA sobre agua, energia elétrica, horta
e residuos.
Aplicacéo de Aplicar desenho livre e pedir para | A atividade teve como foco fazer a
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instrumento de | que as criancas representem o que € | analise de como o publico alvo
diagndstico | a natureza para eles, no primeiro dia | percebe a natureza, a fim de avaliar
de atividade se houve alguma mudanga ou nédo
na percepcao ambiental apds o
desenvolvimento das atividades.

Quadro 2 - atividades desenvolvidas no segundo semestre de execugéo do projeto de EA
Fonte: dados da pesquisa (2018)

Ao mesmo tempo em que as atividades estavam sendo executadas em sala de aula e
nos espacos da ONG, também ocorria a estruturacdo do espaco integrado de Educacdo
Ambiental, composto por cisterna, composteira e horta. O espaco teve como principio
oportunizar momentos de atividades praticas em contato com o meio ambiente. O espaco
funciona como um observatdrio onde, atraves dele, é possivel observar as interacfes entre 0s
constituintes do meio ambiente. Através da cisterna (Figura 2) foi possivel reutilizar a agua
da chuva e, também, fazer uma ligacdo com a questdo da poluicdo do arroio que se localiza
proximo da ONG, chamando a atencdo para a questdo critica das aguas. Através da
composteira (Figura 2) foi possivel reduzir a quantidade de residuos destinados para o aterro
sanitario e, também, fazer uma ligacdo com a questao da ciclagem de nutrientes, chamando
a atencdo para a reducdo na producdo de residuos. A Figura 3 mostra criancas trabalhando
com a composteira e a Figura 4 mostra que, através das hortas, foi possivel fazer uma ligacéo
da cisterna e da composteira com a questdo dos alimentos e da importancia de se consumir
alimentos organicos. O espaco integrado de educacdo ambiental serviu para mostrar, na
pratica, as relagBes entre os constituintes do meio ambiente.

Figura 2 - Criangas utilizando a 4gua Figura 3 - Criangas utilizando a composteira
da cisterna para regar a horta Fonte: dados da pesquisa (2017)
Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Figura 4 - Estruturacdo da horta
Fonte: dados da pesquisa (2017)

3 Metodologia de diagndstico de percepcdo ambiental: analise dos desenhos

A anélise dos desenhos se viabilizou mediante os métodos qualitativos prescritos pela
analise de contedo de Bardin (1977). A analise de conteido é uma metodologia usada para
investigar e analisar o teor de todo o tipo de documentos e textos. Segundo Moraes (1999),
essa andlise, conduzindo a descri¢cdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados, num nivel que
vai além de uma leitura comum. Como a anélise de conteldo nédo se limita a estudar apenas
textos, podendo ser aplicada a uma grande variedade de materiais visuais, Moraes (1999)
acrescenta que a matéria-prima da analise de conteido pode constituir-se de qualquer
material oriundo de comunicacdo verbal ou ndo verbal, escrita ou grafica. No caso do estudo
em questdo, foram utilizados os desenhos infantis. Nesse sentido, ressalta-se que, mesmo
sendo criados sem a intencdo documental, as representac@es realizadas guardam memorias e
refletem conhecimentos sobre contextos sociais, configurando-se em fontes documentais,
conforme enfatizado por Gobbi (2014).

Os desenhos foram realizados durante as acBes de um projeto aprovado pela
instituicdo de ensino superior vinculada. A agdo realizada foi desenvolvida no &mbito do
Programa de Educacdo Tutorial®. Para a obtencdo dos desenhos foi utilizada a técnica de
observacao participante, por permitir contato da equipe executora com a realidade observada
e obter-se informacGes dos sujeitos participantes em seus contextos sociais (GERHARDT et
al., 2009, p. 75). Por tratar-se de uma agdo que teve como base a pesquisa-a¢ao, tomou-se 0
cuidado para que os aspectos éticos fossem atendidos, de forma a garantir a fidedignidade
dos dados*.

Considera-se que as criangas representam o mundo a sua volta e se expressam através
do desenho. Como destacado por Gurgel (2009), uma das principais fun¢des do desenho no
desenvolvimento infantil é a possibilidade que oferece de representacdo da realidade, sendo
muito utilizado em pesquisas por permitir um maior envolvimento das criangas do que em
entrevistas (TAMOUTSELLI; POLYZOU, 2010).

Os desenhos evidenciam informagfes que vao além da mera representacdo dos
objetos e, por isso, as interpretacOes do desenho infantil devem levar em consideragédo suas

3 Cadastrado junto ao MEC e com aprovagao institucional interna sob o0 nlimero 267107.1417.62976.03042017.
4 Ou seja, foram obtidas as prévias autorizagGes das instituicdes envolvidas, bem como a obtengdo dos TCLE
dos responsaveis e dos TALE pelos participantes.
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diferentes fases de desenvolvimento, onde, em cada fase figura um processo de evolugéo e
amadurecimento das crian¢as. Lowenfeld e Brittain (1977 apud BARBOSA, 2013) explicam
que: a primeira fase ocorre por volta dos dois anos de idade, e é chamada de Estagio das
Garatujas; a segunda fase se inicia por volta dos quatro anos e vai até os sete anos de idade,
e € chamada de Estagio Pré-Esquematico; a terceira fase se inicia aos sete anos e vai até os
nove anos de idade, e € chamada de Estagio Esquematico; a quarta e Ultima fase se inicia aos
nove anos e vai até os doze anos de idade, e é chamada de Estagio de Realidade. Os
educandos participantes se encontram na terceira etapa do desenvolvimento do desenho
infantil, periodo no qual

[...] aparece uma interessante caracteristica dos desenhos infantis: a crianca dispde
0s objetos que estd retratando numa linha reta, em toda a largura da margem
inferior da folha de papel. Assim, por exemplo, a casa é seguida de uma arvore, a
qual se segue uma flor que fica ao lado da pessoa que podera ficar antes de um céo,
que é a figura final do desenho (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977, p. 55, apud
PILLOTTO; SILVA; MOGNOL, 2004, p. 5)

Essa distribuicdo em linha reta mostra uma l6gica e uma interacdo entre 0s
constituintes do desenho, demonstrando, também, que nessa fase do desenvolvimento do
desenho infantil a crianca ja tem uma noc¢éo de espaco (Figura 5).
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Figura 5 - Elementos dos desenhos distribuidos em linha reta, arvore, pessoas, casa e pessoas
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Como destacado por Gobbi (2014), a interpretacdo dos desenhos, muitas vezes,
limita-se, apenas, a enquadra-los em fases evolutivas do desenvolvimento infantil,
desvalorizando a contextualizacdo cultural, social e as situacGes que as criangas vivenciaram
no momento de suas representacdes. Nesse sentido,

Seus trabalhos resultam de pesquisa pessoal, da interacdo com outras criangas e
com 0 entorno social e cultural ao qual estdo expostas e que a0 mesmo tempo
constroem. Suas criages sdo registros, marcas histdricas deixadas por elas desde
pequeninas (GOBBI, 2014, p. 156).

Dessa forma, a analise realizada pretendeu abordar alguns desenhos representados
pelas criangas que participaram das atividades do projeto de educacdo ambiental, na tentativa
de encontrar informagGes que permitam inferir possiveis mudancas de percepcdo dos
educandos sobre a natureza.

Assim, tendo em vista a sua importancia e representatividade, o desenho foi escolhido
para realizar um diagndstico acerca da percepcdo ambiental. No primeiro dia de projeto foi
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solicitado que as criancas representassem, através de um desenho, o que era natureza. No
ultimo dia de projeto, uma semana depois da Ultima atividade, foi solicitado, novamente, para
que eles representassem o que era natureza. Posteriormente, foi feita a anélise dos desenhos,
a fim de verificar alguma possivel mudanca na percepcdo ambiental.

Moraes (1999) destaca que a analise de conteudo faz parte de uma busca tedrica e
pratica, com um significado especial no campo das investigacdes sociais. Através dessa
metodologia de pesquisa, aplicada aos desenhos, buscou-se compreender as ideias dos
sujeitos através do contetido expresso e, assim, observar (ou ndo observar) uma mudanca na
forma como os educandos percebiam a natureza, antes e depois do projeto de educacédo
ambiental, a partir de uma concepcao transparente de linguagem (CAREGNATO; MUTTI,
2006).

Considerando os passos e a fidedignidade necessaria nesse tipo de pesquisa
qualitativa, optou-se por utilizar como referencial metodolégico os passos apresentados por
Moraes (1999) para uma abordagem indutiva-construtiva, cuja finalidade é construir uma
compreensdo dos fendmenos investigados. De acordo com o autor, os dados obtidos através
de formas variadas de intervencdo necessitam ser lapidados e tratados, visando favorecer o
trabalho de compreensdo, interpretacdo e inferéncia que busca a anélise de contedo. O
material a ser estudado necessita de uma preparacdo e organizacdo para ser analisado, onde,
através de uma série de etapas, € possivel chegar a uma compreensdo do contetdo do material
gue se deseja analisar em termos de conteido. A seguir, apresentam-se as diferentes etapas
realizadas:

3.1 Preparacéo das informagoes

Depois da obtencdo dos desenhos, a primeira etapa € a preparacdo do material a ser
analisado, e deve-se identificar as diferentes amostras de informacdo a serem analisadas. Para
isso, recomenda-se uma leitura de todos os materiais e decidir quais estdo, efetivamente, de
acordo com os objetivos da pesquisa (MORAES, 1999). Foram obtidos 31 (trinta e um)
desenhos, somando os desenhos obtidos antes e depois do projeto. Desses 31 (trinta e um)
desenhos, 9 (nove) foram considerados invalidos, por ndo possuirem antes e/ou depois ou
por ndo ser possivel identificar o conteudo do desenho. Sendo assim, para a andlise de
contetdo foram selecionados 22 (vinte e dois) desenhos, sendo obtidos 11 (onze) antes da
execucdo do projeto de educacdo ambiental e 11 (onze) obtidos apds a execucdo do projeto.

Apos selecionar a amostra a ser analisada, os desenhos foram codificados para sua
rapida identificacdo e referéncia. Moraes (1999) salienta que, nessa etapa, deve-se iniciar o
processo de codificacdo dos materiais, estabelecendo um cédigo que possibilite identificar,
rapidamente, cada elemento da amostra de depoimentos ou documentos a serem analisados.
Os desenhos antes do projeto foram identificados com o nimero um e os desenhos apés o
projeto foram identificados com o namero dois, além disso, cada educando recebeu um
numero. Sendo assim, os desenhos foram identificados com dois numeros, por exemplo, 0
educando nimero 11 fez um desenho antes do projeto 1.11 (Figura 6) e outro desenho depois
do projeto 2.11 (Figura 7).
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Figura 6 - Desenho 1.11 Figura 7 - Desenho 2.11
Fonte: dados da pesquisa (2017) Fonte: dados da pesquisa (2017)

3.2 Unitarizagéo ou transformacéao do conteido em unidades

Ap0s a preparacdo dos desenhos, vem a etapa de unitarizagdo, ou transformacéo do
conteddo em unidades, que consiste em definir a unidade de analise, para posterior
classificacdo. Moraes (1999) define que a unidade de andlise é o elemento unitério de
conteddo a ser submetido, posteriormente, a classificacdo. A unidade de analise pode ser um
conjunto de elementos do desenho, elementos isolados do desenho, o desenho de forma
integral. Destaca-se que, para a definicdo das unidades de andlise constituintes de um
conjunto de dados brutos pode-se manter os documentos ou mensagens em sua forma integra,
ou pode-se dividi-los em unidades menores. Sendo assim, a defini¢do da unidade é relativa a
natureza do problema, dos objetivos da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados
(MORAES, 1999).

Para o estudo em questdo, a unidade de andlise foi definida como sendo cada um dos
elementos presentes nos desenhos. Sendo assim, foram identificados todos os elementos
presentes nos desenhos: sol, céu, arvore, flor, arbusto, animais, grama, casa sem
identificacdo, nuvem, borboleta, passaros, animais ndo identificados, pessoas, referéncias a
Casa de Nazaré (ONG), referéncias a horta e coragédo (Figura 8).

Figura 8 - Exemplo de unitarizacéo
Fonte: dados da pesquisa (2018)
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3.3 Categorizagao ou classificacdo das unidades em categorias

Apos definidas as unidades de andlise, estas foram categorizadas. Considerando-se a
abordagem essencialmente indutiva-construtiva da analise em questdo, as categorias
emergiram ao longo do processo de analise, ndo tendo sido definidas a priori. Dessa forma,
as categorias surgiram apo6s a leitura/visualizacdo e releitura de todo o material, ou seja,
durante o processo, as unidades de analise foram categorizadas por semelhanca. Segundo
Moraes (1999), a categorizacao é um procedimento de agrupar dados, considerando a parte

comum existente entre eles.

As unidades de andlise foram classificadas em categorias:

Vegetacdo: arvore, arbusto, flor, grama.
Pessoas: representacao de pessoas.
Construges: casas sem identificagao.
Sol, nuvens e céu: representagdes do tipo.

Coracdo: presenca de corag0es nos desenhos.

4 Resultados e analises

4.1 Descricao

Animais: passaros, borboletas, animais ndo identificados.
Horta: alguma referéncia a horta, seja escrita ou desenhada.

Casa de Nazaré: alguma referéncia a ONG onde foi realizado o projeto.

Apdbs a etapa de categorizacdo, procede-se a etapa de descri¢do. Nessa etapa foi
verificada a presenca (ou ndo) das categorias nos desenhos antes e depois do projeto (Tabela

1).

Tabela 1 - Presenca das categorias nos desenhos antes e depois do projeto.

Categorias Desenhos antes do projeto Desenhos depois do projeto
Vegetagdo 11 11
Pessoas 1 10
Construcdes 6 0
Animais 5 3
Sol, nuvens e céu 11 10
Horta 0 6
Coracao 1 4
Casa de Nazaré 0 3

Fonte: dados da pesquisa (2018)

4.1.1 Desenhos antes do projeto

Os desenhos antes do projeto mostram uma predominancia das categorias vegetacao,
animais, construcdes e sol, nuvens e céu. Destaque para a pouca presen¢a da categoria
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pessoas, apenas um desenho, e também da auséncia das categorias horta, coracdo e Casa de
Nazaré (Figura 9).

Sk AL

Figura 9 - Desenho tipico anterior ao projeto, presenca das categorias
construgdo, vegetacdo e céu, sol e nuvens
Fonte: dados da pesquisa (2017)

4.1.2 Desenhos depois do projeto

Os desenhos depois do desenvolvimento do projeto mostram uma predominancia das
categorias vegetacdo, pessoas e sol, nuvens e céu. Destaca-se 0 aparecimento das categorias
horta, coragdo e Casa de Nazaré (Figura 10).

Figura 10 Desenho tipico posterlor ao prOJeto presenca das categorlas
pessoas, vegetagdo, sol, nuvens e céu, horta e animais
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Percebe-se, claramente, que a principal diferencga entre os desenhos antes e depois do
projeto € a presenca da categoria pessoas, onde antes do projeto verifica-se a presenca em
apenas um desenho e, apos o projeto, a presenca passa para dez desenhos.

Outro destaque reveste-se na presenca da categoria construcfes, presente em seis
desenhos antes do projeto e, apos o projeto, essa categoria ndo apareceu em nenhum desenho.
A categoria construcdes representa casas sem identificacdo. Apds o projeto, surgiram as
categorias horta, coracdo e Casa de Nazaré, que fazem referéncia as construcdes
contextualizadas e identificaveis.
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4.1.3 Comparacéao dos desenhos antes e depois do projeto

Através da comparacdo dos desenhos realizados antes e depois do projeto de
educacdo ambiental é possivel observar que houve uma mudanca na forma como as criancas
abordaram a natureza. Nos desenhos (1.1, 1.3 e 1.10) antes do projeto é possivel observar
uma descontextualizacdo e auséncia da categoria pessoas; apds o projeto, € possivel observar
que aparecem desenhos (2.1, 2.3 e 2.10) contextualizados com a realidade da comunidade e
da ONG na qual estudam, além de aparecer a categoria hortas e pessoas (Figuras 11, 12, 13,
14,15 e 16).

Figura 11 — Desenho 1.1
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Figura 13 - Desenho 1.3 Figura 14 — Desenho 2.3
Fonte: dados da pesquisa (2017) Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Figura 15 - Desenho 1.10 Figura 16 - Desenho 2.10
Fonte: dados da pesquisa (2017) Fonte: dados da pesquisa (2017)

4.2 Interpretacéo

Na ultima etapa da analise de contetdo, ocorre a interpretacdo do contetido estudado,
buscando uma maior compreensdo do significado do material. Segundo Moraes (1999), o
termo interpretacdo estd mais associado a pesquisa qualitativa, ainda que ndo ausente na
abordagem quantitativa. Liga-se ao movimento de procura de compreenséo.

E importante ressaltar que Moraes (1999) considera que para 0 processo de
interpretacdo ha duas possibilidades: uma delas é delimitar uma fundamentag&o tedrica antes
de realizar o processo de interpretacdo, ou seja, a priori. Nesses estudos a interpretacdo é
feita através de uma exploracdo dos significados expressos nas categorias da analise numa
contrastacdo com essa fundamentacdo. Na outra possibilidade, a fundamentacdo teérica
define-se ao longo do processo, construida com base nos dados e nas categorias da analise.
Nesse sentido, no estudo em questdo, a fundamentacéo teorica foi definida antes de se realizar
a interpretacdo. Para a interpretacdo dos desenhos foi utilizado, como referéncia, o livro
“Interpretagdo do desenho infantil” do autor Di Leo (1991).

Nos desenhos anteriores ao projeto, verificou-se a predominancia das categorias
vegetacdo, animais, construcdes e sol, nuvens e céu. Para Di Leo (1991), desenhando para
sua propria satisfacdo, as criancas retratam pessoas, casas, arvores, a grama, o sol. Esses
temas sdo vistos nos trabalhos de criancas de todas as terras e culturas e atestam a
universalidade basica da mente e dos sentimentos. Dentro desse contexto, cada elemento tem
um significado, e segundo Di Leo (1991) a casa simboliza o lugar onde sdo buscados o afeto
e a seguranca. Animais sio seguidamente adicionados como parte da familia. Arvore, flores
e 0 sol aparecem como expressdo da crescente necessidade de luz e natureza.

Outra consideracdo importante sobre os desenhos anteriores ao projeto € que as
criangas desenharam um lugar que ndo representa o local onde elas vivem. Na comunidade
onde moram e onde foi realizado o projeto existem moradias bem simples, casas aglomeradas
e residuos (Figura 17). Nos desenhos foram representados lugares com vegetacao esparsa,
casas grandes e isoladas (Figura 18).

196



Pesquisa em Educacdo Ambiental, vol.16, n.1, 2021 DOI: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.2021-14985

Figura 17 - Foto da comunidade

Figura 18 - Desenho antes ao projeto
Fonte: dados da pesquisa (2017) Fonte: dados da pesquisa (2017)

Sobre essas questdes, Di Leo (1991) percebeu, em seus estudos, que criangas que
moram em cidade, na sua maioria, desenham casas que séo tipicas da vida campestre, longe
da sua realidade pois moram em prédios, o que demonstra, assim, o interesse e a necessidade
de um outro estilo de vida.

Goldberg, Yunes e Freitas (2005) discorrem acerca da aplicabilidade na utilizacdo de
desenhos como representacdes que podem ser utilizadas como indicadores de avaliacao das
atividades de educacao ambiental. Nos desenhos posteriores ao projeto, as representacdes de
construcdes e a pouca presenca da categoria pessoas foi substituida pela presencga, em quase
todos os desenhos, da categoria pessoas e 0 surgimento das categorias hortas, coracao e casa
de Nazaré (Figura 19). Tal fato permite inferir, assim, uma relacdo de afeto e pertencimento
com a Horta, a Casa de Nazaré e com 0s com colegas de turma, ou seja, com 0 seu contexto.
Pode-se compreender, também, que as criangas estavam, naquele momento, retratando a
propria realidade e ndo mais um desejo de como gostariam que fosse a realidade. A natureza
ali representada esta retratada na relacéo deles com o espago em que vivem e dentro do seu
contexto.

Figura 19 - Deenho postior ao projeto
Fonte: dados da pesquisa (2017)

Merece destaque que a categoria coracdo néo foi representada antes da execucao do
projeto e, depois da execucdo apareceu em quatro desenhos, mostrando a influéncia das
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atividades realizadas. Uma das atividades de encerramento das acdes do projeto foi a
construcdo, junto com os educandos, de um mural de tampinhas de garrafa PET, em formato
de coragéo (Figura 20), que teve como objetivo incluir os educandos na construgdo do espago
e debater a reciclagem, o que foi representado em quatro desenhos (Figura 21).

== -2
s ; 5.

&

Figura 21 - Representacdo do mural de tampinha de garrafa PET
Fonte: dados da pesquisa (2017)

As atividades de educacdo ambiental buscaram resgatar essa relacdo com o meio
ambiente, contextualizando-o com a realidade deles, onde as atividades foram desenvolvidas
no espaco da ONG, destacando a relacédo sistémica que existe entre os educandos e 0 meio
ambiente. Buscou-se uma perspectiva interpretativa, na qual, segundo Carvalho (2017),
ambiente € o lugar das inter-relacdes entre sociedade e natureza.

5 Consideracdes finais

A relacdo dos individuos com a natureza se transformou, com o passar do tempo, e 0
modo como os individuos se relacionam com o meio ambiente pode se modificar ao longo
da vida. Sendo assim, o estudo de percepgdo ambiental se apresenta essencial para o
planejamento de a¢Ges de educacao ambiental que visam contribuir para o processo de Gestdo
Ambiental e, também, para o resgate da relacdo entre ser humano e natureza.

Este estudo evidenciou que a utilizacdo dos desenhos infantis pode ser uma
ferramenta de diagnostico de percepcdo ambiental eficaz no contexto da educagdo ambiental.
Por meio da analise dos desenhos foi possivel diagnosticar uma mudanga na percepgao
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ambiental dos educandos, antes e depois do projeto implantado. Como exemplo, antes do
projeto poucos educandos representaram a presenca humana na natureza — que surgiu apenas
em um desenho; depois do projeto, figuras humanas foram representadas em dez desenhos,
mostrando, assim, que 0s sujeitos passaram a se perceber como parte integrante da natureza.
Os educandos, anteriormente ao projeto, representaram uma realidade que nédo era a deles,
mas que era vista como um ideal de natureza, uma casa grande e com grandes arvores; depois
do projeto, passaram a representar a ONG Casa de Nazaré juntamente com o espaco da horta,
apropriando-se desses espacos e demonstrando, assim, a importancia das atividades
realizadas em locais além da sala de aula, como as atividades realizadas no patio, e também
no espaco integrado de EA constituido durante as acdes.

E importante levar em consideracio que se trata apenas da identificacio de mudancas
iniciais, tendo em vista que a educacdo ambiental € um processo continuo, em permanente
construcdo. Nesse primeiro momento, foram abordadas questdes locais e, conforme o periodo
escolar for avancando, questfes mais complexas, regionais e globais vao sendo incluidas nas
discussoes e acdes.

Podemos concluir, também, que através da execucdo do projeto de educacgdo
ambiental a relacdo e a percep¢do ambiental dos educandos mudaram, passando de uma
percepcdo ambiental descontextualizada da realidade, onde eles ndo se enxergavam como
parte do meio ambiente, para uma percepcdo ambiental contextualizada e participativa do
meio ambiente. Complementando essa questdo, Carvalho aponta que:

Nesse sentido, a interagdo com o0 ambiente ganha o carater de um auténtico dilogo,
na qual aquele se oferece como um contexto do qual fazemos parte, envolvidos que
somos pelas condi¢des ambientais, a0 mesmo tempo em que nds, como seres
simbélicos e portadores de linguagem, produzimos nossa visdo e nossos recortes
dessa realidade, construindo percepcdes, leituras e interpretacdes do ambiente que
nos cerca (CARVALHO, 2009, p. 155).

Destaca-se, também, que o presente estudo demonstrou que a utilizacdo de métodos
quali-quantitativos, a partir da analise de contetdo, mostraram-se adequados para identificar
mudangas, aparentemente sutis, mas significativas, na percep¢do ambiental dos envolvidos.
Por fim, podemos destacar a importancia dos métodos avaliativos para a melhoria continua
dos processos de Educacgéo e Gestdo Ambiental.
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