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Resumo

A Educacdo Ambiental (EA) é caracterizada como processo integrador entre individuos e sociedade, com intuito
de contribuir para uma sensibilizacdo em relacdo ao meio ambiente a partir de conhecimentos, habilidades,
experiéncias e valores em prol da resolucdo de problemas socioambientais e da preservacdo da natureza. A
Educacgdo Nao Formal (ENF) baseia-se em processos educativos em espagos distintos do escolar. Envolve a criacdo
e o compartilhamento de experiéncias vivenciadas pelos frequentadores e relaciona-se com programas de
mediacao e visitacOes, atividades pedagogicas e a¢des coletivas direcionadas a difusdo de conhecimento cientifico.
O presente artigo consiste em um ensaio tedrico com objetivo de problematizar as possiveis relagdes entre a EA e
a ENF para elaboracéo de acBes de preservacdo ambiental entrelacadas a processos educativos. O presente artigo
busca trazer as principais concepcdes acerca da EA e da ENF, propondo dialogos entre autores das areas e
documentos oficiais relevantes para realizar analises e contextualiza¢des do cendrio vinculado as préticas e a¢fes
de EA, em espacos de ENF, como instrumentos para a ressignificacdo da relacdo ser humano-natureza que deem
origem a reflexdes sobre participagdes e decisbes conscientes diante dos problemas socioambientais
contemporaneos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Ndo Formal. Espagos Educativos.

Abstract

Environmental Education (EA) is characterized as an integrating process between the individual and society that
aims on structuring an environmental awareness through the knowledge, skills, experiences, values construction
that can act in favor of solving socio-environmental problems and toward nature preservation. Non-formal
Education (NFE), on other hand, is based on educational processes developed in non-school spaces and
environments that engage in experience creation and sharing associated with visitors experienced situations in
these spaces and related to visitation and mediation programs, pedagogical activities, and collective actions driven
to scientific knowledge dissemination. Therefore, this article consists in a theoretical essay aimed to outline
considerations regarding the relationship between EE and NFE, highlighting its potential for the elaboration of
environmental preservation actions intertwined with educational processes. We sought to bring main conceptions
about EE and NFE establishing dialogues between the main area authors and relevant official documents to carry
out a scenario analysis and contextualization linked to the EE practices and actions in NFE spaces as instruments
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for the human-nature relationship re-signification that provoke reflections about participations and decisions in the
face of contemporary socio-environmental problems.

Keywords: Environmental Education. Non-Formal Education. Educational spaces.
Resumen

La Educacion Ambiental (EA) se caracteriza por ser un proceso de integracion entre las personas y la sociedad
para contribuir a la sensibilizacion en relacién con el medio ambiente a partir de conocimientos, habilidades,
experiencias y valores, con el fin de resolver los problemas socioambientales y la preservacién de la naturaleza.
La Educacion No Formal (ENF) se basa en procesos educativos en espacios ajenos a la escuela. Implica la creacion
y el intercambio de experiencias vividas por los frecuentadores de estos espacios, y se relaciona con programas de
mediacidn y visitas, actividades pedagdgicas y acciones colectivas orientadas a la difusién del conocimiento
cientifico. Este articulo consiste en un ensayo teérico con el objetivo de problematizar las posibles relaciones entre
laEAy la ENF para el desarrollo de acciones de preservacion ambiental entrelazadas con los procesos educativos.
Se abordaron las principales concepciones sobre EA y ENF, proponiendo didlogos entre los autores de las areas y
los documentos oficiales relevantes para realizar el analisis y la contextualizacion del escenario vinculado a las
practicas y acciones de EA, en los espacios de ENF, como instrumentos para la redefinicion de la relacién ser
humano-naturaleza que plantea reflexiones sobre la participacion y las decisiones conscientes frente a los
problemas socioambientales contemporaneos.

Palabras clave: Educacion ambiental. Educacién no formal. Espacios educativos.

1 Introdugéo

A sociedade contemporanea é estruturada pelo modelo capitalista de exploracdo de
recursos, de producao de bens de consumo e de politicas econémicas neoliberais. Esse modelo
de desenvolvimento socioecondmico mantém o foco no incentivo da competitividade e
individualidade entre as pessoas, situando tais fatores como estratégias para conter a
insatisfacdo generalizada com atuais problematicas da relacdo sociedade-natureza. Torna-se,
portanto, impossivel desconsiderar que o esgotamento dos recursos naturais, a poluicdo e a
consequente destruicdo do meio ambiente — ocasionados, direta e indiretamente, pela acéo
antropica — estejam incluidos entre os elementos-chave para geracao de crises estruturais no
modelo capitalista. Desse modo, é possivel identificar, em diferentes paises e em diferentes
contextos socioeconémicos e politicos, situacdes criticas de degradacdo ambiental permeando
suas historias e seus cotidianos devido a estruturacdo do capitalismo (Lisb6a; Podewils;
Pedruzzi, 2018; Nogueira; Teixeira, 2017; Vasconcellos; Loureiro; Queiroz, 2010).

Nesse contexto, percebe-se que a ciéncia e a tecnologia sdo concebidas como campos
importantes na vivéncia e no cotidiano da sociedade, envolvendo dimensdes diversas que
sustentam e sdo sustentadas pelo capitalismo globalizado. Contexto, este, em que tais
dimensGes incluem diversos processos e fatores sociais, econémicos, politicos, éticos, culturais,
historicos, entre outros, na estruturacdo do padrdo de vida das pessoas e em um cenario que
orbita a aquisic¢do e acimulo de capital e bens em detrimento da degradacdo do meio ambiente
e desigualdade social. Assim, torna-se necessario resgatar, nos individuos, acOes e atitudes
voltadas a coletividade, a sentimentos de pertencimento e respeito e, sobretudo, a
responsabilidade e participacdo ativa em tomadas de decisfes que repensem as intervencgdes e
transformaces feitas no meio ambiente pela acdo antropica, bem como, na esséncia das
relacbes humanas (Lisb6a; Podewils; Pedruzzi, 2018; Nogueira; Teixeira, 2017; Vasconcellos;
Loureiro; Queiroz, 2010).

A partir de um quadro complexo e interdisciplinar atribuido a uma perspectiva
socioambiental, o0 meio ambiente pode ser pensado como um campo de interacOes entre
sociedade, cultura, partes bidtica e abiotica. Esse ambiente cria relagdes dindmicas, entrelagadas
por transformacdes mutuas, onde a presenca humana é encarada como componente integral

2



Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 18, n. 1, 2023 DOI: http://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.2023-16073

dessa teia de rela¢Ges da vida, interagindo social, natural e culturalmente (Carvalho, 2012;
Nascimento, Medeiros, 2018).

Partindo desse pressuposto, diversos autores e documentos oficiais consideram que a
Educacdo Ambiental (EA) se caracteriza como um processo educativo em que individuos e
sociedade se apoderam da consciéncia relacionada ao ambiente no qual se inserem e dos
impactos gerados em suas vidas. Nesse sentido, a EA busca construir aces voltadas para a
conservagdo no meio ambiente de uso comum da populacdo em geral, estabelecendo e
ampliando formas sustentaveis de relacionar sociedade e natureza. S&o inUmeras as
possibilidades que permitem a aquisicdo de novos conhecimentos, habilidades, experiéncias e
valores, concedendo aos individuos a capacidade de atuar coletivamente em direcdo a
resolucdes e alternativas frente aos problemas socioambientais atuais e futuros (Brasil, 1999;
Layrargues, 2012; Lisbda; Podewils; Pedruzzi, 2018; Nascimento; Medeiros, 2018).

A EA é um campo educativo que apresenta diversas perspectivas tedrico-filosoficas,
diferenciando seus papeis e aplicabilidade na sociedade. Contudo, apesar da diversidade de
vertentes, nem sempre evidentes para um publico ndo especializado, educar ambientalmente
ndo se restringe, somente, a uma conscientizacdo acerca de problemas de cunho ecoldgico,
aspectos que indicam, por exemplo, o predominio de vertentes mais conservadoras da EA
(Layrargues, 2012; Nascimento; Medeiros, 2018). A ressignificacdo da EA, para atingir um
cardter critico, segundo os autores Carvalho (2004) e Layrargues (2012), torna-se necessaria ja
gue concepcdes conservadoras comumente aplicadas ndo tem compromisso em transformar, de
modo significativo, a realidade socioambiental dos envolvidos nas a¢des pedagdgicas.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam a EA como eixo
tematico transversal que deve estar presente em meio as disciplinas escolares, com énfase nos
aspectos sociais, econémicos, politicos e ecoldgicos, o que indica um possivel direcionamento
em relagdo a EA critica. Tendo como principal intuito fornecer ao educando uma visao
integralizada do meio, a transversalizacdo da EA em espagos educativos € articulada para dar
origem a questionamentos acerca da vivéncia dos alunos e de aspectos socioambientais, sem
restringi-la a areas de ensino especificas, como as ciéncias naturais, por exemplo. A EA é
constituida por praticas integradoras que tém foco na complexidade das relac6es englobadas na
totalidade das contradi¢bes presentes na sociedade, sejam elas locais ou globais, e busca
ultrapassar o0 senso comum para se aproximar das origens e consequéncias da crise
socioambiental atual e, a partir dessa reflexdo, propor alternativas que transformem,
efetivamente, a realidade dos sujeitos (Lisboa; Podewils; Pedruzzi, 2018).

Em consonancia com 0s PCNs, a Lei 9.795 de 27 de abril de 1999 — que institui Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) —em seu artigo 2° dispde sobre a importancia da EA
em caréater formal e ndo formal descrevendo a como “um componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal” (Brasil, 1999).

E valido salientarmos as diversas consideracdes a respeito da propagacdo da educagéo,
caracterizada por formas mais interativas e dindmicas para o processo de construcdo do saber
que, por sua vez, ocorrem em espacos diferentes do espaco fisico escola. Desse modo,
destacamos que a educacdo ndo se encontra limitada, somente, a espacos de ensino formal, ja
que em seu carater ndo formal e até informal é capaz, também, de oferecer contribuices
relevantes para acdes de formacéo cidadd. Comumente, a diferenciacdo feita entre a educacéo
formal, ndo formal e informal est4 associada ao espaco onde as atividades pedagogicas sdo
desenvolvidas, isto €, define-se que as a¢Oes educativas escolares estdo incluidas na educagéo
com carater formal e aquelas realizadas fora do espaco escolar sdo consideradas como
atividades educativas ndo formais e informais (Marandino; Selles; Ferreira, 2009).

O espaco escolar, como base da Educacéo Formal (EF), é fundamental para a sociedade,
no sentido de formar e capacitar 0s sujeitos para o exercicio da cidadania. Contudo, ndo é o
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unico ambiente favoravel para o processo de aprendizagem dos temas diversos vinculados a
contetdos dos curriculos escolares. O ambiente externo da escola, o ambiente familiar, 0s
aspectos culturais, tradicOes e a realidade dos educandos e suas experiéncias sdo fontes de
conhecimento e saber que devem ser consideradas dentro do processo de ensino-aprendizagem.
Conforme ressalta Gohn (2006), uma das principais caracteristicas da ENF é envolver o
aprendizado das diferencas, da convivéncia com os demais, incluindo situacGes cotidianas,
socializacdo e respeito mutuo entre os participantes, partilhados através de interacGes
socioculturais.

Pensando nessas questfes, o presente ensaio tedrico tem como objetivo problematizar
possiveis relacbes entre EA e ENF, evidenciando suas potencialidades para acdes de
sensibilizagdo e conservagdo ambiental. Inicialmente, informamos sobre as principais
concepcdes de EA e de ENF em dialogo com outros autores e documentos oficiais da area para,
entdo, contextualizar o cenario relacionado as praticas e acdes de EA nos ENF, apontando para
acles que as situem como instrumento para a ressignificacdo da relacdo ser humano-natureza.

2 Concepcdes e vertentes da Educacdo Ambiental

A concepcéo de EA como processo educativo a luz dos principios de transversalidade e
interdisciplinaridade foi definida, internacionalmente, desde o Encontro de Belgrado, em 1975,
e encontra-se em consonancia com a PNEA (Brasil, 1999) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental - DCNEA (Brasil, 2012). Contudo, nas ultimas trés a
quatro décadas, o debate sobre a diversidade de denominagdes e correntes de pensamento
atribuidas a EA revela diferentes concepgdes sobre direcionamentos e objetivos de acBes
educativas frente as inimeras questdes da crise socioambiental, permeadas pela interrelacéo de
dimens0es sociais, politicas, econdmicas, ambientais, ético-culturais, técnico-cientificas etc. da
sociedade contemporanea, sua natureza e seus interesses (Lima, 2015; Lisbba; Podewils;
Pedruzzi, 2018).

Diversos autores destacam que ndo existe um consenso teérico ou pratico sobre uma
forma de refletir e atuar para que a crise socioambiental instaurada seja solucionada, em
definitivo, indicando direcionamentos dos discursos e praticas para diferentes correntes de
pensamento (Nogueira; Teixeira, 2017). Lima (2015) explana que, para fins didaticos,
sumariamente, convencionou-se definir duas matrizes politico-pedagdgicas principais para a
EA: a conservacionista e a critica, que englobam um vasto conjunto de vertentes a respeito da
relacdo entre meio ambiente, educacdo e sociedade. Os autores Layrargues e Lima (2014), por
usa vez, identificam e propGem trés macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA:
conservacionista, pragmatica e critica. JA Nogueira e Teixeira (2017) estabelecem um dialogo
entre as diferentes correntes de EA propostas por diversos autores como Lima (2002), Amaral
(2004) e Layrargues e Lima (2014), ressaltando as diferentes concepgdes existentes entre elas,
propondo uma sintetizacdo e sistematizacdo de tais concepcbes em trés macrotendéncias
politico-pedagdgicas principais, tal como no trabalho de Layrargues e Lima (2014).

A vertente conservacionista, esta ligada a aspectos bioldgicos e técnicos da relagdo
sociedade-natureza, enfatizando, especificamente, principios da Ecologia, e incorpora uma
visdo fragmentada e reducionista da realidade, das causas e das consequéncias da degradagao
ambiental. Agregando valor a uma relagdo afetiva com a natureza, que esta fundamentada em
atitudes normativas e moralizadoras e que condenam préticas de degradacdo do meio ambiente,
a EA conservacionista caracteriza-se pela énfase no individualismo e pelo foco
comportamentalista, através dos quais uma educacdo centrada na transmissdo de conteddos
retidos pelos sujeitos deve ser promovida. Caracteriza-se, ainda, pela auséncia de debates
politizados sobre questdes ambientais, que por meio de uma concep¢do neutra do
conhecimento, convergem para banalizacdo de noc¢des de cidadania e participacdo social,
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apresentando um potencial limitado para incorporacao de transformacdes sociais, uma vez que
se distanciam das dindmicas sociopoliticas envolvidas na crise ambiental e suas respectivas
contradigdes, conflitos e problematicas (Layrargues; Lima, 2014; Lima, 2002, 2015; Nogueira;
Teixeira, 2017).

A expansdo do processo de globalizacdo e a hegemonia da politica neoliberal instaurada
pelo mundo, a partir da década de 1980, sdo aspectos marcantes que impeliram mudancas na
vertente conservacionista, direcionando essa corrente a uma perspectiva mais pragmatica e
contemporanea, que se associa a um ambientalismo de viés mercadologico. Alicercada em
conceitos como desenvolvimento sustentavel e incluindo um viés urbano-industrial, essa
vertente é permeada por concepgdes e terminologias como: consumo verde, economia verde,
ecoeficiéncia, responsabilidade ambiental. Nesse cenario, a EA pragmética materializa-se
através abordagens de problematicas voltadas a fatores como: lixo urbano, mudancas
climaticas, criacdo de mercados verdes e de carbono, incentivo a tecnologias de zero impacto,
projetos para diminuicdo da pegada ambiental. Em &mbito pratico, concentra-se nas concessoes
de certificados 1SO, na criacdo de mecanismos de desenvolvimento limpo (MDL),e em praticas
pedagdgicas voltadas a coleta seletiva e reciclagem como principais estratégias de combate a
degradacdo ambiental (Amaral, 2004; Layrargues; Lima, 2014; Lima, 2015; Nogueira;
Teixeira, 2017).

A EA pragmaética estd fundamentada numa visdo antropocéntrica da relacdo sociedade-
natureza mais atenuada e apoiada em crencas cientificas salvacionistas (Auler; Delizoicov,
2015) que, supostamente, seria 0 meio capaz de resolver problemas ambientais de diversas
ordens. Traz consigo a suposicdo de um equilibrio entre o desenvolvimento econdmico e a
preservacdo do meio ambiente, no qual sociedade e cultura séo elementos da relagdo com a
natureza submetidos a interesses econdmicos. Contudo, fica clara a inexisténcia de reflexdes
sobre como transformacdes palpaveis e necessérias para o enfrentamento da crise
socioambiental devem ser engendradas, e de que forma se relacionam com as multiplas
dimensbes da sociedade e natureza (Amaral 2004; Layrargues; Lima, 2014; Lima, 2015;
Nogueira; Teixeira, 2017).

A macrotendéncia da EA critica, associada a denomina¢fes como EA popular, EA
emancipatoria e EA transformadora, situa-se em posicOes opostas as tendéncias anteriormente
descritas, justamente por apresentar um forte viés sociologico e politico que engloba a
complexidade e multidimensionalidade das questfes ambientais. Nesse sentido, tais questdes
ndo sdo mais vistas como problemas meramente ecoldgicos, mas, sim, como produtos das
desigualdades e injusticas socioambientais oriundas da dominagdo humana e dos mecanismos
de acumulo de capital.

Essa vertente demanda a construcdo de posturas criticas, apoiadas na articulacdo de
conceitos-chave, tais como: democracia, participacdo social, cidadania, emancipacdo, justica
ambiental, transformacé&o social, entre outros, e caracteriza-se por reconhecer a importancia das
contradicGes e conflitos inerentes a relacdo sociedade-natureza, considerando a diversidade de
aspectos politicos, sociais e culturais, bem como, a centralidade de valores éticos, estéticos,
afetivos, entre outros, no desenvolvimento de agdes de EA. Langa mao, portanto, de uma
pedagogia dialética e problematizadora que reconhece a sociedade civil, populacGes
tradicionais e movimentos sociais como agentes transformadores na busca de alternativas as
problematicas socioambientais perpetuadas por politicas publicas incipientes e/ou ineficazes
(Layrargues; Lima, 2014; Lima, 2002, 2009, 2015; Nogueira; Teixeira, 2017).

Nesse contexto, a EA critica exibe alinhamentos com a pedagogia do educador Paulo
Freire, uma vez que deve abarcar, em sua praxis de acdo-reflexdo-acdo, a compreensdo da
diversidade e a complexidade da natureza humana em meio as préaticas sociais; 0 como a relagédo
ser humano-natureza ¢ afetada por essa complexidade e a afeta. A compreenséo e a intervencgao
em fendbmenos e fatos capazes de alterar condigdes ambientais de nossas existéncias, em uma
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sociedade opressiva e excludente, parte da proposi¢do de dendncias a respeito das origens e das
implicacdes contidas nos padrbes de exclusdo, materializados a partir da perpetuacdo: de
desigualdades sociais, econdmicas e politicas; da degradacdo ambiental; dos conflitos
territoriais; do apagamento epistemoldgico e cultural de povos tradicionais e afrodescendentes,
e tantos outros fatores de opressao.

A diversidade inerente ao amplo campo da EA fez com que mudancas nas préaticas
pedagogicas ocorressem, contrapondo as tendéncias conservacionista e critica, concedendo
destaque e crescimento a Ultima vertente. Contudo, os autores Layrargues e Lima (2014)
apontam para a predominancia da tendéncia pragmatica entre as praticas pedagadgicas realizadas
no contexto escolar, 0 que representa uma atualizacdo da tendéncia conservacionista. Por se
caracterizar como uma corrente apolitica, conteudista e normativa, marcada pela auséncia de
historicidade, a EA pragmatica se afasta de visdes criticas da realidade e induz os sujeitos a
busca por solugbes imediatas, ingénuas, reducionistas, muitas vezes paliativas. Desse modo,
ndo sdo privilegiadas reflexdes e as possiveis intervencdes nas origens e nas consequéncias da
crise socioambiental, como um todo, bem como ndo fomentam a busca por solugdes que
superem mudangas comportamentais individualistas, comumente estimuladas pela vertente
conservacionista (Lima, 2015; Nogueira; Teixeira, 2017).

A EA ndo pode ser reduzida a visGes utilitaristas, que priorizem o0s aspectos
comportamentais em detrimento de aspectos politicos capazes de estimular a criticidade, a
transformacéo social e a emancipac¢édo dos sujeitos. O crescimento da vertente EA critica passa
a representar uma forma de luta contra a dominagdao da ideologia neoliberal de desenvolvimento
socioecondémico e frente a problematicas socioambientais que apresentam agravamento
acelerado. A EA critica estabelece-se, portanto, em contraposi¢cdo a hegemonia de praticas
vinculadas a EA pragmatica, podendo, futuramente, se consolidar como tendéncia central no
campo da Educacdo Ambiental (Nogueira; Teixeira, 2017).

Dada a importancia da construcdo de posturas criticas para o enfrentamento da atual
crise socioambiental, entendemos que a EA deva ser considerada como processo educativo
politico e continuo que abrange trés dimensGes fundamentais: (i) a dimensdo dos
conhecimentos, (ii) a dimensdo de valores — éticos e estéticos — e (iii) a dimensdo da
participacdo politica. A EA critica possui aberturas para que a articulacdo de tais dimensdes
seja feita, e se mostra como um caminho que direciona os atores sociais a praticas intencionais
e responsaveis para com o meio ambiente. A partir do entendimento do mundo em sua
complexidade e totalidade, tomando a no¢do de pertencimento e integragdo com a natureza, 0s
sujeitos passam a buscar sua emancipacao para, entdo, promover a construcéo de uma sociedade
democratica baseada na participacdo ativa e organizacdo coletiva (Nogueira; Teixeira, 2017).

3 Tipologias da educacéo: formal, ndo formal e informal

Para Paulo Freire (1996), a educacdo pode ocorrer em diversos espacos, conforme
explicitado no trecho a seguir:

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que aprendemos ser possivel ensinar,
teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas,
nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios [...], em
que variados gestos [...] se que cruzam cheios de significacdo (Freire, 1996, p. 49).

Tal argumentacédo explicita a forma como a educacgdo é continua e ocorre em espacos
diversificados, incluindo vérios tipos de relacbes humanas, e esta repleta de encontros e ricas
trocas de significados no processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos.

Assim, ao buscarmos uma definicdo para a ENF, é quase impossivel que ndo a
comparemos & EF. Em uma tentativa de diferencia-las, a autora Gohn (2006) fez classificaces
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dos tipos de processos educativos em trés modalidades, considerando o campo de atuagdo. A
EF é aquela que acontece no espago escolar institucionalizado, onde os conteddos séo
historicamente sistematizados, planejados e organizados em curriculos especificos. Esse tipo
de ensino € normatizado por leis, no qual metas sdo tracadas e entre os principais objetivos
destacam-se a formagé&o do individuo como um cidad&o ativo, desenvolvimento de habilidades,
de competéncias variadas e da criatividade dos sujeitos, preparando para atuar ativamente na
sociedade.

Jaa El desenvolve-se através da socializagdo dos individuos, no meio familiar e/ou entre
amigos, nas residéncias locais ou em espacos publicos de encontro, entre outros cendrios. Tendo
como aspecto principal o desenvolvimento e consolidacdo de habitos e atitudes, na EI o
momento em que o individuo se apropria da sua cultura, nogdes de pertencimento e de valores
ocorre espontaneamente, em meio a suas interacdes interpessoais, em espacos diversificados
que propiciem mediagdes socioculturais (Gohn, 2006).

A ENF, por sua vez, é desenvolvida através de processos em que ha o compartilhamento
de experiéncias, nos quais se aprende, principalmente, em espacos e acgdes coletivas que
representam o cotidiano dos sujeitos. Tem como principal finalidade proporcionar
conhecimentos acerca do mundo que envolve os individuos e suas relagdes sociais, podendo
ocorrer em espagos como: museus, centros de ciéncia, jardins botanicos, zooldgicos, unidade
de conservacao, entre outros. Em tais espacos, a organizagdo das atividades ndo se orienta por
um modelo escolarizado, sendo estabelecida de acordo com um publico-alvo especifico, com
sistematizacdo de etapas cuja caracteristica principal é a flexibilidade de tempo de execucéo.
Essa flexibilidade é bastante expressiva no estabelecimento dos conteldos e atividades
pedagogicas desenvolvidas, assim como na concep¢do e na organizacdo desses espagos
educativos, criados e recriados conforme os modelos de acdo previstos para conferir sentido as
necessidades especificas de grupos sociais atendidos (Gohn, 2006).

A ENF considera e reaviva a cultura dos individuos inseridos nela, envolvendo
educadores e educandos e transformando a bagagem cultural de cada um em um aspecto central
a ser enfatizado durante as atividades realizadas (Gohn, 2006). Nos diversos espacos onde se
faz presente, a ENF valoriza a pluralidade e a autoestima do publico-alvo, apreciando suas
subjetividades de modo a respeita-las e trazé-las para a realizacdo das atividades propostas.
Esses aspectos possibilitam uma expansdo nos canais de comunicacdo dentro do contexto da
ENF, permitindo a expressdo de desejos, interesses e atitudes que, no envolvimento com o
publico, mediam e/ou produzem a sensibilizacdo acerca de questfes distintas, para além da pura
apropriacdo do contetdo trabalhado. As praticas educativas adotadas na ENF exploram e
empregam diversas formas de linguagem e expressdo corporal, artistica, escrita, teatral,
imagética, que podem envolver &reas ligadas ao meio ambiente, ciéncias naturais, histdria,
salde, l6gico-matematicas etc.

Segundo Pivelli (2006), a ENF inclui quatro dimensdes associadas a processos de
aprendizagem, no ambito de abrangéncia de diversos campos do conhecimento. A primeira
dimensdo envolve a aprendizagem politica dos direitos dos cidaddos, a qual corresponde a um
processo gerador de sensibilizacdo nos individuos para que construam o entendimento
necessario acerca de interesses (individuais e coletivos) relacionados ao meio socioambiental
em que vivem, e que se materializa através da participacao de atividades em grupo. A segunda
dimensdo envolve a aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades que
compdem a capacitacdo dos individuos para 0 mundo do trabalho. A terceira dimensao inclui a
aprendizagem e exercicios de praticas que permitam a organizagdo comunitaria voltada para
resolucdo de questdes cotidianas coletivas. Por Ultimo, a quarta dimensdo envolve a
aprendizagem dos contetdos trabalhados na EF, contudo, por meio de modelos e espacos
diferenciados, nos quais os atos de ensinar ocorrem de modo mais espontaneo, interativo e
ludico (Pivelli, 2006).
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Gohn (2006) ressalta a importancia da ENF como um processo educativo pleno, voltado
para o ser humano em sua totalidade. A autora argumenta que as acOes realizadas na ENF, por
meio de suas programacdes especificas e articulagcbes com a comunidade préxima, ndo tém o
objetivo de substituir a EF. Ja Queiroz et al. (2011) salientam que a ENF utilizada em espacos
institucionalizados tem caracteristicas proprias e diferenciadas da EF que ocorre nas escolas.
Partindo de aproximacdes, apesar de ambas as modalidades apresentarem algumas
similaridades em seus objetivos educacionais e informativos, Libaneo (2002) explica que a ENF
se diferencia da EF por apresentar objetivos proprios, intimamente relacionados a forma e ao
espaco em que suas praticas sdo realizadas, além de manter vinculo significativo com
organizacg0es institucionais, cientificas, culturais, agéncias de fomento e de formacéao voltadas
para educacéo cidada.

Em dialogo com essa questdo e trazendo um contraponto, Oliveira e Almeida (2019)
refletem sobre o atravessamento de caracteristicas contidas em espacgos da EF, ENF e El, cujas
formas e modalidades sdo marcadas por uma divisdo ténue, que permeia e ultrapassa as
definicBes oclusas da literatura da area devido as possibilidades de hibridizagdes nos processos
de ensino, objetivos e metodologias, e mesmo de publicos. A ENF, entdo, representa uma area
na qual ocorre o encontro de escolas, universidades e da sociedade como um todo (Oliveira;
Almeida, 2019).

Em conjuncdo com a ENF, a EA desenvolvida fora dos limites escolares pode ser
conceituada como Educacdo Ambiental Ndo Formal (EANF), por abranger processos
pedagogicos direcionados a formacdo ambiental de grupos sociais sem que, necessariamente,
haja relacGes diretas com sistemas de ensino presentes na EF.

As praticas vinculadas a EANF s&o destinadas aos diversos segmentos da sociedade e,
apesar de ocorrerem fora da escola, potencialmente podem se entrelacar a EF por meio de
referéncias feitas ao contetdo do curriculo escolar em atividades pedagogicas diversificadas,
desenvolvidas em espacos institucionalizados destinados a ENF como: museus, unidades de
conservacdo (UC), zooldgicos, centro de ciéncia, jardins botanicos, por exemplo (Coimbra;
Cunha, 2005; Silva; Mesquita; Souza, 2015).

Em meio aos espacos institucionalizados de ENF, citados anteriormente, 0s museus —
de acordo o 1° artigo da Lei n°® 11.904/2009, que institui o Estatuto dos Museus — podem ser
descritos como instituicdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam,
interpretam e expdem conjuntos e cole¢Bes de valor historico, artistico, cientifico, técnico ou
de qualquer outra natureza cultural, para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacéo,
contemplacdo e turismo. Estdo abertos ao publico, a servico da sociedade e de seu
desenvolvimento (Brasil, 2009). Os museus figuram como um dos espacos ndo formais
institucionalizados de grande importancia educacional, tendo como funcdo expor material,
histérico e/ou cientifico, que demonstre habitos, tradicBes e aspectos culturais de povos e
localidades diversos. Queiroz et al, (2011) apontam que a relagdo existente entre museu-escola
compde a materializacdo da relacdo ENF-EF, onde o processo de ensino-aprendizagem atinge
seu apice quando aliado a ludicidade e divertimento no aprender.

Ja os jardins zooldgicos — de acordo com 0s 1° e 2° artigos da Lei n°® 7.173/1983 — sdo
espacgos que agregam qualquer colecdo de animais silvestres mantidos vivos em cativeiro ou
em semiliberdade, expostos a visitacdo publica, para atender a finalidades socioculturais e
objetivos cientificos (Brasil, 1983). Os zoologicos podem ser considerados espagos ndo formais
institucionalizados que objetivam, além da exposi¢éo, a pesquisa cientifica com animais vivos,
em alguns casos, ameacgados de extingcdo. Podem conter centros hospitalares veterinarios
voltados a recuperacdo e readaptacdo, sempre que possivel, de animais feridos ao meio
ambiente de origem, além de contar com estrategias diversificadas de enriquecimento ambiental
para os animais cativos. E um local voltado para observacao, com carater IGdico e interativo,
onde os visitantes vislumbram aspectos fisicos dos animais, seus comportamentos e sua
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alimentacdo. Contudo, pode-se considerar que sua fungdo extrapola a exposicdo e pesquisa,
almejando sensibilizar os visitantes quanto a acao predatoria antrépica que interfere no habitat
natural dos animais silvestres (Queiroz et al., 2011).

Em relacdo aos jardins botanicos — segundo a resolugdo n° 339/2003 do Conselho
Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) - podem ser descritos como &reas protegidas, em
meio ao espago urbano, que contam com administracdo publica e/ou privada. Sao constituidos,
em parte ou em todo seu territdrio, por cole¢des de plantas vivas, cientificamente reconhecidas,
organizadas, documentadas e identificadas. Tal espaco esta vinculado a manutencéo,
conservacao e exposicao de vegetacdo, autoctone e/ou exatica regional, e tem a finalidade de
estudo, pesquisa e documentacdo do patrimdnio floristico do pais, servindo a educacdo, a
cultura, ao lazer e a conservacao do meio ambiente (Brasil, 2003). Os jardins botanicos, como
espacos de ENF, vao além da beleza cénica de suas exposi¢cdes e garantem a acessibilidade do
publico em geral ao conhecimento cientifico produzido em pesquisa, projetos de extensdo e
divulgacdo cientifica, com intuito de dar destaque a importancia das espécies vegetais para a
sociedade e suas futuras geracdes. Além disso, ofertam situacdes que permitem o despertar da
curiosidade epistémica dos visitantes ao coloca-los em contato direto com a natureza (Queiroz
etal., 2011).

As UC — conforme a Lei © 9.985 de 18 de julho de 2000, do Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC) — podem ser descritas como espagos territoriais que incluem
recursos ambientais, aguas jurisdicionais e caracteristicas naturais de grande relevancia,
legalmente instituidos pelo poder publico, com objetivos de conservacdo da natureza (Brasil,
2000). As UC possuem importante papel para processos educativos vinculados a interacdo
direta e as vivencias cotidianas com o meio natural, permitindo a integracdo entre realidades
socioculturais dos usuarios, o saber cientifico e a sensibilizacdo ambiental. Sdo locais que
possibilitam o desenvolvimento de praticas educativas formais, ndo formais e informais,
baseadas em atividades de interpretacdo ambiental, de turismo ecolégico, de recreacdo, de
pesquisas cientificas, de lazer, entre outros (De Queiroz; Guimardes, 2016; Pimentel, 2013;
Matta; Rocha, 2015).

As trilhas ecoldgicas ou trilhas interpretativas contidas em UC figuram como ambientes
altamente propicios para enriquecer o conhecimento dos visitantes acerca do meio em que se
encontram, configurando tais espa¢os como excelentes alternativas para o desenvolvimento de
atividades e praticas pedagdgicas que proporcionam um contato material dos alunos, em meio
a natureza, com os contetidos trabalhados nos processos da EF na sala de aula. Ressaltamos que
a criacdo de trilhas interpretativas em UC relaciona-se com o 4° artigo do inciso XII do SNUC,
justamente pela recomendacdo da promocdo da educacdo e interpretacdo ambiental em
atividades recreativas e turismo ecolégico que venham a ocorrer nas areas protegidas das UC
(Brasil, 2000). Nessa dinamica, as UC constituem-se como espagos promissores voltados a
promocao da EANF, pois podem fornecer novas concepcdes de meio ambiente ao visitantes e,
por meio do uso publico, podem atuar em prol da sensibilizacdo das pessoas em relagcdo ao
modo como pensam e avaliam a sua relacdo com o meio ambiente (Eisenlohr et al., 2013;
Marques; Rocha, 2019).

Salientamos que, nesses espacos de ENF, sdo desenvolvidos processos que obtem
informacdes sobre os visitantes, definindo perfis que contribuem para a melhoria das
exposi¢cOes, amostras e componentes interpretativos disponibilizados ao publico. A partir desses
processos sdo incorporadas, nos espagos, tanto a capacidade de comunicagdo de acervos e
atividades pedagodgicas propostas quanto os interesses e comportamentos informados pelos
usudrios. Trazer o inter-relacionamento das diversidades socioambientais € um dos objetivos
educacionais de uma instituicdo de ENF, em especial as de ciéncia, de modo que 0s visitantes
possam vivenciar experiéncias de apreciacdo da vida, despertando, assim, sentimentos de
pertencimento e nogdes de responsabilidade para a preservacdo ambiental (Pivelli, 2006).
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Em relacéo a espacos de ENF n&o institucionalizados podemos listar os espagos em que
atividades pedagdgicas sdo desenvolvidas de modo significativo, como as pracgas, bosques,
lagos, areas verdes em torno da escola entre outros. As atividades pedagdgicas elaboradas, no
caso, também necessitam de planejamento prévio, devendo o docente conhecer 0 espaco em
potencial, saber quais recursos poderdo ser utilizados durante a prética e avaliar possiveis
adversidades e obstaculos que possam surgir. Isto para que a ocorréncia de uma real
contribuicdo na formacao cientifica, socioambiental e cidada dos alunos seja viavel, sem deixar
de garantir a seguranca e a participacao de todos (Queiroz et al., 2011).

4 Educacdo Ambiental e a Educacéo nao formal

De acordo com PNEA, acdes e praticas educativas destinadas a sensibilizacdo da
coletividade a respeito de questdes socioambientais, da organizacéo e da participacdo na defesa
da qualidade do meio ambiente podem ser consideradas atividades de EANF (Brasil, 1999). Em
congruéncia com as determinacgdes da PNEA, durante a Ultima década, ocorreu uma ampliacdo
na percepcdo acerca das oportunidades de promocao dos processos de ensino-aprendizagem em
espacos educativos ndo formais e na maneira como essa aprendizagem se concretiza. De fato,
contextos sociais Unicos favorecem trocas uUnicas de conhecimento sociocultural entre
individuos e 0 meio em que estéo inseridos, evidenciando a especificidade das motivacdes que
conduzem o aprendizado em meio as praticas de EANF.

De maneira que a EA passa a ter um novo papel, ocupando diversos espagos educativos,
ultrapassando os limites da EF a partir de propostas educativas diferenciadas, que acompanham
as demandas educacionais atuais. A abordagem da EA feita em espaco de ENF permite aos
usuarios — professores e alunos principalmente — acessar conceitos valiosos para a compreensao
da diversidade bioldgica e do meio ambiente, das relacbes que estabelecem entre si e com as
acOes antropicas, correspondendo a préaticas associadas as temaéticas diversas nas areas de
ecologica, zoologia, botanica, saude, turismo e tantas outras. Tais praticas dao origem a
fendmenos e valores voltados a construcdo da sensibilizacdo ambiental, contudo, devido ao seu
carater episodico, podem representar acdes pontuais e desarticuladas do processo educativo
como um todo. Os conceitos podem surgir e se consolidar de modo isolado, sem estabelecer
relacBes entre si e ndo contemplando os ideais transformadores propostos pela EA critica
(Pivelli, 2006).

No contexto da ENF mais dialégica, uma EANF reflexiva, portanto, vincula-se a
necessidade de promover compreensfes acerca das multiplas interagdes entre as questdes
socioeconémicas, politicas e culturais presentes nas configuracdes locais e especificas de cada
setor da sociedade, em consonancia com premissas de uma EA critica. Desse modo, fica nitido
gue a organizacdo de acbes de EANF precisa fomentar o estabelecimento da sensibilizacdo
ambiental, que dotada de reflexdes e da (re)evolucéo de atitudes, comportamentos e valores
passam a contribuir para a construcdo de habilidades ambientalmente alinhadas com principios
sustentaveis que extrapolem os momentos de visitacao.

Em funcdo dos aspectos mais relevantes dos espacos de ENF, pode-se dizer que
professores e alunos, juntos, representam um dos principais tipos de pablico usuario que acessa
esses espacos, especialmente em museus e centro de ciéncias. E pertinente destacarmos,
também, os cursos de formacdo de agentes de mediac&o, isto €, a preparacdo dos mediadores
do processo de interacdo do conhecimento veiculado nos espagos ndo formais com o publico,
promovem parcerias com universidades, envolvendo licenciandos de cursos variados. Além de
expor o brago da extensdo em meio a triade pesquisa-ensino-extensao, tais aspectos reforgam,
ainda mais, a relacdo indissociavel entre a EF-ENF para ampliar o alcance de processos de
ensino, pesquisa e divulgacdo da ciéncia, sobretudo em relacdo as questdes socioambientais
abordadas em acOes de EA.
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Quanto & producdo cientifica que explicita a relagdo EA-ENF, Guimardes e
Vasconcellos (2006), exemplificam, em seu estudo, a articulacdo de propostas de trabalhos
desenvolvidos no Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), no Rio de Janeiro, voltadas
a construcao da sustentabilidade socioambiental e a potencial geracdo de novas realidades por
meio da insercdo de tais dimensdes em suas a¢Bes educativas. J& Pato, S& e Cataldo (2009), a
partir de um mapeamento de tendéncias de tematicas em EA, relevam trabalhos focados em
pesquisas desenvolvidas em espacos de ENF, destacando o papel central dos questionamentos
e debates ambientais como um campo fértil de interlocucdo entre a educacdo e problemas
socioambientais. Ressaltamos, igualmente, o destaque feito pelos autores a pouca
representatividade de pesquisas acerca da relacdo EA-ENF na amostra dos artigos e pdsteres
selecionados em seu estudo.

Em perspectivas semelhantes, podemos apontar a divulgacdo de contetdos voltados a
sensibilizacdo e a capacitacdo de atores sociais diversos acerca da relevancia das UC enquanto
instrumentos de preservacdo ambiental como representacdes da relacdo EA-ENF (Reis;
Sémedo; Gomes, 2012). Acles e préaticas educativas voltadas para a sensibilizacdo coletiva
frente aos impactos do uso publico e visitacdo nesses espacos, por exemplo, podem indicar
caminhos que evidenciem a relacdo EA-ENF, bem como a sensibilizagdo dos agricultores e
moradores de comunidades do entorno sobre as questdes ambientais locais e a introducdo de
questdes cientificas no ecoturismo desenvolvido em tais areas.

Entendemos que é dever do poder publico incentivar a difusdo de campanhas educativas
e divulgacéo de informagdes sobre o meio ambiente, estimulando a participacdo das empresas
publicas e privadas, meios de comunicacdo, Organizacdes ndao Governamentais (ONGS),
escolas e sociedade na elaboracdo, desenvolvimento, execucdo e manutencdo de programas e
atividades integradas a EANF. Ao longo dos anos, as ONGs assumiram um protagonismo no
que tange as pautas ambientais, ganhando forca como agentes de transformacao que ampliam
a visdo socioambiental para algo sisttmico, composto pela inter-relagdo de fatores sociais,
econémicos e ambientais (Reis; Sémedo; Gomes, 2012).

Nesses contextos, apontamos que a EA, sobretudo a EANF, ganha destaque como um
meio de aprendizagem continuo, destinado a formacdo de sujeitos que almejem o bem-estar
coletivo e a qualidade de vida da populacdo a partir de melhorias socioambientais para as
futuras geracdes. Considerando que ndo existem modelos e procedimentos Unicos de
metodologias para a elaboracao e desenvolvimento de um programa de EANF, entendemos que
h& indmeras atividades adaptaveis a ambientes variados que podem ser aplicadas para a
transmisséo e socializagdo de conhecimentos. Programas de EA tém o intuito de sensibilizar as
pessoas, ampliando e socializando conhecimentos entre 0s mais diversos grupos sociais,
introduzindo e proporcionando reflexdes sobre atitudes, valores, habitos e comportamentos da
sociedade que estejam alinhados com uma releitura da dindmica socioambiental, interligada em
escala local e global, em direcdo ao enfrentamento das inimeras contradi¢Bes e dilemas da
realidade (Reis; Sémedo; Gomes, 2012).

Através da elaboracdo e execucdo desses programas educacionais propostos por
instituicdes pablicas de ensino, ONGs, movimentos sociais e organizacgdes coletivas, além da
atuacdo de autoridades governamentais, fica explicito que as discussdes sobre problematicas
socioambientais devem exceder o contexto escolar e passar a abranger, por exemplo, as
comunidades no entorno das UC, as industrias, as empresas, as universidades, as areas publicas,
0s meios de comunicacdo em massa, as atividades culturais no @mbito das a¢Ges de educacgdo
formal, ndo formal e informal.

Entretanto, em contrapartida a esse cenario, Reis, Sémedo e Gomes (2012) salientam
que no Brasil os recursos disponiveis para trabalho de EA na ENF sdo bastante escassos. Os
autores destacam que nas UC, por exemplo, 0s programas educacionais Sdo poucos, uma vez
que os recursos financeiros sdo destinados para a fiscalizacdo e ndo para processos
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educacionais. De forma geral, no contexto da ENF, os problemas para a insercdo da EA
concentram-se na falta de informacé&o, investimento e capacitacdo de profissionais. No outro
lado, num balanco das dificuldades e impasses associados a inser¢do da EA na EF se destacam:
(i) a falta de estimulo a pesquisa cientifica e pratica que integre universidade-escola; (ii) a falta
de integracgéo e preparo do corpo docente para a abordagem e proposicédo de acdes de EA, (iii)
nédo abordagem de temas contemporaneos e contextualizados (Reis; Sémedo; Gomes, 2012).

Com o intuito de superar os diversos desafios expostos até aqui, perspectivamos que a
elaboracdo de um programa de EANF conta, sobretudo, com a percepcdo da realidade
vivenciada pelos atores sociais incluidos no publico de visitacdo. Como cada publico-alvo em
cada padrdo de coletividade tem necessidades e desejos distintos, refletidos direta ou
indiretamente no ambiente em que estdo inseridos, devem ser considerados aspectos sociais,
culturais, econdmicos e ambientais nos quais se inserem para, a partir dai, incitar aspectos
interdisciplinares e sisttmicos que, vinculados a vertente de EA critica, tornem o programa
duradouro, coerente, critico e transformador.

Assim, contextualizados 0s pontos centrais necessarios para a producéo de Programa de
EANF (Reis; Sémedo; Gomes, 2012), listamos as seguintes etapas, compreendidas em trés
momentos distintos:

e Realizacdo de diagndstico para elaboracéo de acGes de EA:

o ldentificagdo das principais teméaticas que reflitam questdes
socioambientais relevantes e especificas associadas as necessidades, aos
interesses e valores, bem como, as problematicas vivenciadas pelo publico-
alvo.

e Planejamento e execucdo do programa de EA no espac¢o ndo formal

o Elencar as prioridades, atitudes e modelos de acéo, levando em consideragdo
aspectos relacionados com os objetivos e metas tracadas e as estratégias para
desenvolvé-los, como: a selecdo de conteddo e tematicas mais relevantes; a
adequacdo de estratégicas e linguagens utilizadas; a definicdo do publico-
alvo; o dimensionamento das acdes propostas; estabelecimento de parceiras
e de cronograma de execucao das atividades.

e Avaliacgdo dos resultados

o Aprimoramento do programa através de acOes e praticas avaliativas
periddicas que tracem novas diretrizes a partir de correces e ajustes da
proposta em funcdo das necessidades apresentadas pelo publico-alvo.

Diante do exposto, observamos que as atividades de EANF — em diferentes tipos de
espacos de ENF, através do contato direto ou indireto com o meio natural — resgatam vinculos
do publico visitante com a natureza, promovendo sensibilizacdes acerca de modos plenamente
possiveis de coexisténcia que geram um equilibrio entre o bem-estar social e a integridade
ambiental. Nesse sentido, as atividades propostas no contexto da EANF apresentam
potencialidades diversas para compor cenarios onde ha o estimulo a criticidade dos usuarios,
nos quais se desenvolve a reflexdo sobre participacOes e decisdes conscientes diante dos
problemas socioambientais contemporaneos.

Com base em premissas de conservacdo da biodiversidade, de sustentabilidade
socioambiental, a dialogicidade necessaria para incitar e iniciar transformacdes da sociedade
em direcdo de realidades mais justas e democraticamente sustentaveis pode ser trabalhada,
coletivamente, tanto por aqueles que propdem as atividades, quanto por aqueles que participam
delas.
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5 Consideracdes finais

Neste ensaio teorico, problematizamos a EA em seus diversos aspectos, evidenciando
suas relagdes com a ENF, em mdltiplos espacos. Partindo de uma perspectiva integradora,
buscamos destacar as distingdes existentes nos contextos especificos de cada espaco de ENF,
para salientar os modos de elaboracéo, locais de realizacao das acGes e implicacdes da execucao
dos projetos escorados em pontos mais promissores da EA.

Concluimos, apontando que a EA, independente da vertente adotada para estruturar
programas e acdes pedagdgicas, deve ser efetuada de forma continua e permanente, seja em
carater formal, com o envolvimento de alunos e comunidades escolares, ou em carater ndo
formal, com o envolvimento da sociedade como um todo. De fato, vale o estimulo a formacgéo
de agentes multiplicadores entre os atores sociais que busquem refletir sobre suas realidades
socioambientais. Pontuamos que a EA n&do pode ser um processo educacional partido ou
fragmentado, sobretudo, se enfatizadas as diferencas politico-pedagdgicas que possam impedir
didlogos entre as suas vertentes e, com isso, provocar o distanciamento entre as a¢cdes na pratica
em funcéo de suas diferentes concepcgoes, aplicacbes metodoldgicas e resultados obtidos.

Como grande desafio da contemporaneidade, a criacdo de cenarios harménicos entre
projetos socioecondmicos, estilos de vida e consumo e a sustentabilidade ambiental representa
oportunidades para que seja trabalhado o viés da sensibilizacdo dos sujeitos acerca de seu papel
em integracdo com a relacdo sociedade-natureza. Alavancadas pela EA, tais praticas de
sensibilizacdo ambiental, dentro de multiplos espagos educacionais, incentivam o surgimento
de novas perspectivas que, alinhavadas a reflexdes mais criticas, podem representar preambulos
capazes de reconfigurar atitudes e comportamentos que impactam negativamente o ambiente,
em escala individual, coletiva, local, regional ou planetaria.

Entre os vislumbres das possiveis transformacgdes potencialmente engendradas nas
atividades educativas em espacos nao formais, a EA critica se coloca como uma alternativa
promissora, que aponta o engajamento politico necessario para firmar construcdes sociais
fundamentadas em principios democraticos e éticos em meio a participagdo coletiva. Partindo
dessa perspectiva, podem se concretizar meios de superacdo dos desafios inerentes a insercao e
adaptacdo de praticas de EA para compartilhamento e popularizacdo de conhecimentos
cientificos e questdes de justica socioambiental, sem que as diversidades sociais, econémicas,
politicas, histéricas, culturais dos usuarios do espaco nao formal sejam desconsideradas.
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