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Resumo

Osriscos referense a um conjunto de situa¢des que nos afetam, sejam eles locais/cotidianos ou mais globais. Para
promover uma formag&o mais critica e complexa, capaz de lidar com essas incertezas que nossa sociedade impde,
parece essencial delinear um contqude parametros que definam uma Educacgédo para o Risco. Para isso, este
artigo propde investigar as principais ideias trazidas pelas pesquisas sobre Educag¢do Ambiental, incluindo alguns
referenciais teéricos da complexidade e da reflexividade, para, detémitar alguns preceitos que definam uma
Educacdo para o Risco, de forma a sltu& incorporda numa formagdo mais critica. Metodologicamente,
identificamse os (i) pressupostos tedricos da complexidade e reflexividade e (ii) 0s aspectos quecopaib

delinear uma Educacéo para o Risco nos trabalhos sobre Educacéo Ambiental da area. Para essa asdlise, toma
como referéncia os pressupostos da Analise Textual Discursiva. Dos resultades, angtzase auséncia de uma
discusséo explicita sobeerisco pelos pesquisadores da area; no entanto, é possivel identificar alguns aspectos
que podem contribuir na delimitacéo do conceito, tais como a discusséo sobre Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel e a busca por uma formagéo consciente e prdirealidade do sujeito, e aproximagdes envolvendo
aspectos dos referenciais teéricos que tratam da complexidade, do decrescimento, e da reflexividade.
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Abstract

Risks refer to a set of situations that may affect us, whether they are local/everyday or global risks. In order to
promote a more critical and complex formation, enabling us to deal with these uncertainties in seeetgsit
essential to outline a set of parameters that define Education for Risk. For this aim, this publication intenta is to
investigate the main ideas identified by research on Environmental Education, including theoretical references of
complexity and rdéxivity. On the part of parameters that define an Education for Risk to situate and incorporate

it into a more critical formation. Methodologically, it is identified (i) theoretical assumptions of complexity and
reflexivity and (ii) the aspects that mapntribute to outline an Education for Risk in the publication in the
Environmental Education field. For this analysis, the assumptions of Discursive Textual Analysis are taken as a
reference. From the results, it is possible to slightly notice absereeglafit discussion about risk by researchers

in the area; however, it is possible to recognize some aspects which could outline the concept such as the
discussions about Environmental Education and Education for Sustainable Development and the résearches
conscious formation and close to the studentsd rea
degrowth, and reflexivity theoretical backgrounds.

Keywords: Science teaching. Environmental education. Academic production. Complexityedrishtion.

Resumen

Los riesgos se refieren a un conjunto de situaciones que nos afectan, ya sean locales/cotidianos 0 méas globales.
Para promover una formacion més critica y compleja, capaz de afrontar estas incertidumbres que impone nuestra
sociedad, p@ce imprescindible trazar un conjunto de parametros que definan la Educacion para el Riesgo. Para
ello, este articulo se propone indagar en las principales ideas que aportan las investigaciones en Educacion
Ambiental, incluyendo algunos referentes te@ide complejidad y reflexividad, para luego delimitar algunos
preceptos que definan una Educacién para el Riesgo, con el fin de situarla e incorporarla en una perspectiva mas
critica. Metodolégicamente, se identifican los (i) supuestos teéricos de caaglgjireflexividad y (i) los

aspectos que contribuyen a perfilar una Educacién para el Riesgo en los trabajos de Educacién Ambiental en el
area. Para este analisis se toman como referencia los supuestos del Analisis Textual Discursivo. De los resultados,
hay una casi ausencia de una discusion explicita sobre el riesgo por parte de los investigadores en el area; sin
embargo, es posible identificar algunos aspectos que pueden contribuir a la delimitacién del concepto, como la
discusién sobre Educacién patdDesarrollo Sostenible y la bisqueda de una formacién consciente cercana a la
realidad del sujeto; y enfoques que involucran aspectos de marcos tedricos relacionados con la complejidad, el
decrecimiento y la reflexividad.

Palabrasclave: Ensefianza de lasiencias. Educacién ambiental. Producciones académicas. Complejidad.
Educacién sobre riesgos.

1 Introducéo

Nossa sociedade vive num ritmo acelerado de producéo e de consumo de bens materiais
para manter urastilo de vidgpautado pelas novas tecnologias, que pode ser interpretado como
uma necessidade de as pessoas buscarem prazeres imediatos, que promovem situacoe:
momentéaneas de felicidade. Esse sistema dissemina a ideia de que o deisansomateriais
€ essencial para alcancar o sucesso pessoal, desconsiderando os eventuais riscos imediatos o
futuros que esse consumo pode causar ao meio local ou ao ambiente, de forma mais geral. Os
riscos refererse a um conjunto de situacdes que ai@sam, sejam elas cotidianas ou mais
globais. Em especial, ao tratar das questdes socioambientais h4, notoriamente, situacdes
implicitas ou explicitas que conduzem a algum risco como, por exemplo, a relacdo entre o
aumento da producdo e a disponibilidaie recursos naturais; a desigualdade econémica
extrema etc.
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Beck (2010) alerta sobre a dificuldade de se detectar e evidenciar 0s riscos presentes na
sociedade. Ele destaca que, durante a Revolucédo Industrial, as péssimas condicfes sanitarias
especialmeret os rios de cidades da Europa, eram reconhecidas, pois afetavam diretamente o
cotidiano dos europeus. Contudo, nos dias atuais, o conceito de risesetonass abrangente,
imbricado e complexo, pois esta atrelado aos efeitos diretos ou indiretos dadecieor
exemplo, o desmatamento da Amazdénia pode ser tomado como uma questao local e direta (que
se reverte em rapido retorno financeiro); por outro lado, a longo prazo e indiretamente, ele pode
impactar a dindmica do sistema global, como no regimedeashumidade e temperatura do
planeta. J& os desastres ambientais preveniveis, como Mariana e Brumadinho, sdo exemplos de
riscos que afetam, primeiramente, a comunidade local, levando a impactos mais abrangentes
como os valores das empresas envolvidagssipeis boicotes por parte da comunidade mais
consciente. Portanto, 0s riscos e as incertezas estdo atrelados a um conjunto de situacdes de
crise que perpassam 0s ambitos ambiental, politico, social, sociopsicoldgico, cultural, escolar,
cotidiano etc. Comdestaca Morin (2020) em suas redes sdc@iscomentar uma das grandes

licdes da crise da pandemia Codidd : Ain«o podemos escapar da
incerteza da cura do virus, na incerteza dos desenvolvimentoscensasjuéncias da crise.
Permaneceremos na i nc®MORIN2020dssp.) avent ura hun

De modo geral, as questdes de natureza socioambiental parecem ser essenciais para ums
primeira aproximacao a questdo do risco. Isso se da, sobretudo, pela einomkzg aberta e
dindmica, pautada, também, pelas incertezas que esses temas sugerem. Do nosso ponto de vist:
essa discussdo deve ser pautada pela perspectiva da complexidade (MORIN, 2007; GARCIA,
1998; PRIGOGINE; STENGERS, 1992) que integra diversosemmentos, ultrapassando
uma concepcao fragmentada do mundo, buscando o desenvolvimento de um conhecimento
escolarcomplexificadd GARCIA, 1998, 2004) e contribuindo para a construcéo da criticidade
e autonomia do sujeity tal como salienta Freire (1977)

No Brasil, no contexto dos documentos que orientam a formacéo escolar basica, dois
desses aspectos merecem destaque: a autonomia e a responsabilidade, e as relacdes entre .
areas do conhecimento. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM)(BRASIL, 2002) trata a autonomia e a responsabilidade enquanto habilidades
essenciais para discutir temas socioambientais relacionados as diversas areas do conhecimento
Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) discute a impartdea
sujeito interagir com o meio ambiente e com os fendmenos naturais ou artificiais,

compreendendo suas rela-»es. Apontam para &
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetdmnaavidaem
escala | ocal, regional e global, preferenci
2018, p.19).

No campo da pesquisa em Educacdo e no Ensino de Ciéncias, alguns trabalhos,
especialmente preocupados com a Educacdo Ambiental (EAnbtexto escolar, vém sendo
desenvolvidos nos ambitos das questdes ecoldgicas/ambientais, por exemplo, nas discussdes
sobre aquecimento global (CARVALHO, 2016; PERES; SCHENK, 2021); aguas
(GUERREROet al, 2021; BUDREVICIUS, 2017); poluicdo (TAVARES, 201BOFF;
GOETTEMS; DEL PINO, 2011; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002); horta

9 https://https://twitter.com/edgarmorinparis/status/124168582210719@348 AM - Mar 22, 2020-Twitter

Web App).

10 Traducao nossa: "Une des grandes lecons de la crise: nposvans échapper a l'incertitude: nous sommes
toujours dans l'incertitude du reméde au virus, dans l'incertitude des développements et des conséquences de la
crise. Nous resterons dans l'incertitude de l'aventure humaine".

11 Usase o termo no masculinopmsiderando a regra gramatical. Saliesgaque a questdo de género esta
contemplada e respeitada nesta producéo.
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escolar (SANTOSet al, 2021); e os aspectos de natureza social, cultural, politica
(WATANABE, 2021; LACERDA; STRIEDER, 2019). Mais aliado aos interesses deste artigo

e ao campale pesquisa na area de Educagdo Ambiental, os trabalhos de Garcia (1998, 2004)
abordam elementos que caracterizam a EA numa perspectiva mais complexa; o de Latouche
(2009) trata das questdes socioambientais na perspectiva do decrescimento; e o de@®eck (201
discute aspectos da reflexividade considerando a sociedade de risco.

A partir desse conjunto de ideias, para promover uma formag&o mais critica e complexa
numa sociedade pautada pelas incertezas, nos parece essencial delinear um conjunto de
elementos el definam uma Educagé&o para o Risco. Isso para que possamos buscar a¢gdes, nas
formacdes basicas, que levem nossos alunos a se posicionarem criticamente frente as situagoe:
reais; por exemplo, aquelas nas quais diversos pontos de vista s&o levantadososie mes
em que devem ser prontamente rebatidos, tais cofake@sewsAinda que seja uma primeira
aproximacao ao tema, essa delimitacdo se faz essencial para que, no futuro, possamos propor
aulas que, efetivamente, analisem e apresentem 0s riscos aiss awsociedade, e
particularmente os estudantes, estejam envolvidos.

Assim, estartigo propde investigar as principais ideias trazidas pelas pesquisas sobre
Educacdo Ambiental, considerando, também, aspectos da complexidade e reflexividade, para
delimitar alguns parametros que definem uma Educacé&o para o Hisca tanto, foi realizado
um levantamento das pesquisas em Ensino de Ciéncias e Educagdo Ambiental, considerando
as producdes nacionais e internacionais; subsidiados pelos referenciais tedricos da
complexidade e reflexividade.

2 Fundamentacédo Tedrica
2.1 Uma educacéo para a complexidade

Os aspectos da complexidade tratados neste artigo estdo vinculados a EA, ou seja, foi
dado espaco vinculado as questdes educacionais e escolares dos auttnaanmuiesse
assunto. Nesse panorama, as ideias do biélogo espanhol José Eduardo Garcia Diaz (1998,
2004) contribuem para a reflexado, em especial, por propor mudancas na visao de mundo e nas
acOes pautadas na construcdo de um conhecimento escolar coratureaa epistemolégica
propria. Ou seja, defende que esse conhecimento se constroi a partir da transicdo dos
conhecimentos cotidiano e cientifico, como frutos de diferentes processos de formulacéo, e que
podem levar a mudanca de um pensamento simplesgi@oamais complexo. Dessa forma, o
discurso voltado a complexidade refegea uma reorganizacédo do saber e uma nova forma de
atuar e tratar os problemas socioambientais, articulada com outras esferas do conhecimento.

O autor salienta que a mudanca deduta influencia a acdo no meio e para o0 meio.
Considera o rompimento de uma visdo de mundo estatico e simplista, para a contraposi¢céo
através de uma nova visdo dindmica e articulada com outras esferas do conhecimento, como as
questbes sociais, politicascondmicas e culturais. Ele argumenta que a construgdo do
conhecimento, na perspectiva da complexidade, deve ser um processo baseado na interagao.
pois possibilita que o individuo se torne capaz de tomar decisdes, de forma mais critica, frente
a EA como m conhecimento que pode trazer elementos fundamentais na construcdo de uma
outra sociedade, mais complexa e que desenvolva a responsabilidade e a conscientizacao dos
problemas globais e locais.

Uma primeira preocupacado com as questdes socioambientais)aebasca por um
conhecimento escolar (GARCIA, 1998) que possa contribuir para a formagao de um sujeito em
constante transformacgéo, pois consti#eicomo um sistema aberto de ideias que evoluem
conjuntamente no tempo. Sendo assim, 0 conhecimento esdelgrai as outras formas de
conhecimento e € enriquecido pelos conhecimentos cotidiano e cientifico, que apoiam, desde
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uma perspectiva mais sistémica, a continuidade entre as diferentes formas de conhecimento
(GARCIA, 1998). Sob esse mesmo olhar, a EA nespectiva da complexidade vem ao
encontro com o desenvolvimento de uma educagao que nao seja isolada e particular de uma
disciplina, mas pautada em um conhecimento escolar que leve & complexificacdo (GARCIA,
1998).

Para o autor, a complexidade apontadatrdta, apenas, de uma visdo da ciéncia, mas
das relacbes que se estabelecem no contexto social, politico, econdmico, cultural etc. Assim, a
complexificacdo do conhecimento escolar traz diferentes preocupacfes em seu cerne, como a
forma de agir e lidar eco 0 meio em transformacéo, referirsi®a uma reorganizacéo do saber
e uma nova forma de atuar e tratar os problemas ambientais de acordo com as esferas do
conhecimento. Isso significa considerar a organiza¢ao dos argumentos dos sujeitos, a interacao
direta ou indireta dos alunos com o sistema (aula de ciéncias; escola; cotidiano; professora etc.)
e a interacdo entre esses componentes. Em outras palavras, a complexificacdo considera a
dindmica do conhecimento, sendo essa uma transicdo de uma abordag@rizealagpelos
baixos niveis de complexidade, com discursos baseados em seus cotidianos, alcan¢cando niveis
mais complexos, nos quais se incorporam aspectos de interacdo e reorganizacdo do
conhecimento escolar.

Considerando a pratica da sala de aula ngessspectiva, Carvalho (2016) demonstra
que a construcdo do conhecimento escolar dos alunos se torna mais complexificada quando ha
oportunidade para que se aproximem de outras esferas do conhecimento. Logo, o conhecimento
escolar ndo se estabelece de foomatinua e sequencial, mas suas ideias sdo organizadas ou
reconstruidas constantemente, ao longo do processo de ensino aprendizagem, de forma
dindmica e ativa. Salient®e que essas ideias estdo de acordo com a proposta de Morin (2007)
aodiscutirelemento do pensament o c oocomplegusignifica® que estae s s e
teci do junt oaudPBTEAILIN, 2013, §.97) assim, o pensamento complexo
€ um tipo de conhecimento que ndo separa, mas une e busca as relagdes por um processo d
constru@o e desconstrucdo, permeado por rupturas e incertezas.

Mais recentemente, essas ideias de Garcia (1998, 2004) foram enriquecidas com
reflexdes acerca do decrescimento (DIAZ; WATANABE, 2019). A Teoria do Decrescimento
trata das questdes socioambientaiperapectiva de Latouche (2009), que procura relacionar a
mudanca de pensamento rumo a reducao do consumo ao limite do necessario. O autor enfatiza
a necessidade de abdicacao de privilégios pessoais e da acumulacéo e da abundancia, conceito
enraizados naultura da sociedade moderna. Destaca, também, o combate as necessidades
criadas nessa logica de consumo, que apontam mais para a quantidade do que para qualidade
uma vez que nao é possivel manter o crescimento infinito do consumo de recursos naturais em
um planeta com dimensdes e recursos finitos. E argumenta que uma sociedade em
decrescimento devera organizar a producado ao imprescindivel para subsisténcia, fazendo o uso
racional dos recursos naturais e o consumo sob forma de bens materiais e de Epfatizss.
se, ainda, que para o autor o decrescimento ndo € a negagdo do crescimento, mas, sim, um
distanciamento de uma sociedade de consumo. Vale ressaltar, entdo, o cuidado que se deve tel
ao utilizar o termalecrescimentgpois ndo se trata de um teramtagénico de crescimento ou
de um crescimento negativo.

Em convergéncia com essas ideias, a EA na perspectiva da complexidade ndo tem a
funcdo de desenvolver determinados habitos ambientalistas, mas construir um conhecimento
escolar pautado na mudangagensamento e da conduta, que permita ao sujeito compreender
a inexisténcia de uma verdade absoluta sobre a preservacao do meio ambiente ou a resolucac
dos problemas. Essas discussdes voltadas para o decrescimento propdem critérios e acdes par
0 desenvalimento de uma sociedade em harmonia com os limites fisicos do planeta. Assim,

o desenvolvimento de um conhecimento aberto, dindmico e integrado possibilita a formacéo de
um cidadéo capaz de se tornar consciente e responsavel, criando seu propriorsabeiodo
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Essa formacéo pode promover reflexdes que levem a posicionamentos que sejam revistos e
alterados quando novos argumentos mobilizem os sujeitos, tal como salienta Beck (2010) ao
tratar da reflexividade e da sociedade de risco.

2.2 Uma educacao para reflexividade e os riscos

Ao pensar em uma formag&o mais critica e complexa, um dos elementos centrais esta
no estabelecimento de um ensino voltado para a proposicdo de um cidadao politico e
socialmente responsavel. Isso, de certo modo, leva a uma educacdo capaz de estimular a
paricipacdo dos estudantes em uma sociedade permeada por situacdes reais, na qual os
diferentes riscos estéo colocados. De acordo com Beck (2010), em vista de uma formagao do
individuo para se posicionar frente aos problemas de uma sociedade pautada devésco
haver a construcéo das relacdes e das interferéncias sociais e histéricas que existem em ume
sociedade moderna.

Ainda que nédo relacionado diretamente a educacdao, € possivel aproximar esses preceitos
das reflexdes na esfera educacional, tendo coase ka reflexividade (WATANABE,
2021)(WATANABE; KAWAMURA, 2014). Assim, a educacao para a reflexividade refere
a possibilidade de repensar e reconstruir posicionamentos, de forma que surja um conjunto de
ideias que se reorganizam para, entdo, subsidiapasicionamento frente as situacfes da
realidade (BECK, 2010; FREIRE, 1977). Esse posicionamento ndo é fechado e tampouco
estagnado. Ele é dindmico e pode ser reconstruido para se ajustar as novas aprendizagens
Evidentemente, essa forma de pensar enggideve subsidiar os discursos frageis que buscam
interesses particulares, por exemplo, aqueles que se pautam em promessas politicas que Ssac
modificadas logo apds alcancar um objetivo especifico.

Tratar as questdes socioambientais do ponto de vistande EA pautada na
reflexividade remete a preocupacdo com ameacas e riscos tao presentes no processo de
modernizacdo, que inclui a problematica de distribuicdo de conflitos e escassez que séo
produtos do progresso cientifico e tecnolégico da sociedadgBE@K, 2010). Para o autor,

o desenvolvimento da sociedade avanca junto com a distribuicdo de riqueza e 0s riscos que nela
despontam. Para ele,

[...] ndo se trata mais, portanto, ou ndo se trata mais exclusivamente de uma utilizagao
econOmica da naturepara libertar as pessoas de sujei¢Bes tradicionais, mas também

e sobretudo de problemas decorrentes do proprio desenvolvimento técnico
econdmico. O processo de modernizagdoteseu fir ef | exi vse@dsi conv
mesmo em tema e problema (BECK, 201@3p.

Mas como definir risco? Os riscos envolvem um conjunto de situagdes cotidianas ou
mais globais. Estdo presentes em quaisquer acées que podem ser tomadas a depender do olhz
de cada sujeito. Tem, portanto, uma vertente muito individual: o que pares & um alto
risco, para outros pode ser insignificante. Contudo, quando se trata de riscos globais, ha de se
considerar que afetam a coletividade e podem atingir um bem maior. Por exemplo, lidar com
os efeitos das mudancas climaticas ou as pandemiasrrgge a coletividade tenha clareza
sobre os riscos que os envolvem, individual e coletivamente, para, entdo, promover acoes
efetivas, em conjunto. Vale destacar que o termo risco para Beck (2010) est4 atrelado ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgigoe, por sua vez, pode contribuir para o agravamento
dos problemas socioambientais, tais como 0s riscos ecologicos ou decorrentes dos processos
nucleares.

Ele salienta que os riscos produzidos na economia e na politica s&o ameacas para a
modernidade, agssi, qualquer producéo de riqueza é associada a um risco, acarretado de alguma
etapa do processo de criagdo da riqueza, como obtencado de-praté&iadesenvolvimento de
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um produto ou distribuicdo de algum bem. Para o autor, a modernizagéo reflexivadraz um
discussdo em torno de um caminho que leve os individuos a compreender o mundo de uma
forma menos determinista e reducionista, considerando 0s riScos e as incertezas inerentes nas

t omadas de deci s«o. A moder ni z a-dade derumd& | e x i
(auto)destrui-«o criativa para toda wuma er .
destrui -«o criativa n«o ® a revolu-«o, n«o

(BECK; GIDDENS; LASH, 1997, p. 12).

Dessa leitura, anals as questdes socioambientais sob a perspectiva da reflexividade
exige o cuidado em se compreender as relacdes e as interferéncias presentes em uma sociedad
como a nossa. Os problemas socioambientais ndo tém uma resposta Unica, mas diversas
possibilidads de solucdes, quando analisados sob distintas perspectivas. Por isso, Beck (2010)
defende a modernizacéao reflexiva, sendo uma acéo centrada nos processosalacies:,
baseada nas incertezas e no dinamismo.

Ao tratar do risco no contexto da educacdestacase o documento orientador de
discussbes na educacao-Eeeolar, Ensinos Basico e Secundario em Portugal, denominado
Referencial de Educacao para o Risco (RERisco, 2015). O RERisco salienta a necessidade de
estabelecer uma abordagem curriculabreoos riscos a partir do olhar da comunidade,
procurando conscientizar a sociedade sobre as estratégias de conhecimento para as prevencgoe
desses riscos, estabelecendo uma cultura de seguranca e de resiliéncia. De modo geral, o
documento propde como ohjats: sensibilizar a comunidade educativa para a tematica da
protecdo civil; identificar os riscos; adquirir habitos de seguranca e desenvolver competéncias
no ambito da protecao civil; promover atitudes e comportamentos adequados em situacdes de
emergéna@; promover os planos de seguranca internos face aos riscos; e promover a seguranca
pessoal. O documento destaca que

[...] importa prosseguir os esfor¢os para que a educacéo, a formacéo e a informacgéo
se situem nos patamares superiores da hierarquisbgitivas das politicas publicas

neste dominio, estimulando e promovendo o0 ambiente propicio ao envolvimento dos
individuos, na protecdo das suas comunidades e na preservacdo dos bens comuns
(RERIisco, 2015, p. 8).

O RERIscoenfatiza a necessidade da mudanca de comportamento e de atitude das
criancas e dos jovens frente aos problemas da comunidade, ressaltando a importancia de
conhecer o risco, identificar as causas e os efeitos, e estabelecer medidas de autoprotecéo.
Diantedi sso, Jacobi (2005, p. 15) defende que
em que se desenvolvam pr8ticas educativaso,
tornase atuante diante dos problemas socioambientais.

Uma EA nessa persptiva deve reconhecer a impossibilidade de discutir tais questdes
de forma reducionista e linear. Isso significa ter clareza de que nem todos os problemas e as
guestbes socioambientais estdo explicitos, assim como as relacdes que nele e dele se
estabeleam, t al como salientam Watanabe e Kawamu
com certa limitacado, identificar alguns dos riscos iminentes numa sociedade, somos incapazes
de apontar com clareza os verdadeiros responsaveis pelo agravamento da crisal @npleia
promocéo de riscos (WATANABE; KAWAMURA, 2014, p. 8).

Por fim, ha de se considerar que os fatores associados a um risco séo, frequentemente,
relacionados a varias areas do conhecimento, como Biologia, Fisica ou Sociologia, visto que a
realidadéeé interligada e dindmica. Nessa perspectiva, uma EA na perspectiva da reflexividade
pode promover uma educacao que reconheca e identifique a formac&do de novos riscos com
potencial para afetar nossa sociedade de forma local e global, estabelecendoessseta;d
e assumindo a participacéo do sujeito no processo de desenvolvimento da sociedade.

3 Metodologia
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Para este artigo, foi realizado no GrE€QGrupo de Ensino de Ciéncias e suas
Complexidades) um levantamento das pesquisas em Ensino de G@adiasacao Ambiental,
assim como estudo dos referenciais tedricos. Especificamente, este estudo consta de dois
momentos, a saber: em (A) analisaeas ideias que definem a complexidade e a reflexividade
de Garcia (1998, 2004) e Beck (2010), com a intewmigharticuldos com os resultados que
levam aos parametros que caracterizam uma Educacao para o Risco; em (B)-aeatisam
dados obtidos a partir do levantamento bibliografico de artigos publicados no periodo de 2014
a 2019 na area da Educacéo e dariende Ciéncias.

A andlise dos dados em (B) ocorreu em dois momentos. No primeiro, foram analisados
229 trabalhos publicados em revistas e congressos, no periodo delimitado entre 2014 a 2019. O
procedimento para a coleta do material se deu através ddtaonssitesdas revistas e dos
anais dos congressos, tomando como referéncia para a andlise as-pataxeasos titulos dos
trabalhos e nos resumos, como: educacdo (socio)ambiental; ambiente; educacdo sustentavel
(para a sustentabilidade); desenvokito sustentdvel. No segundo momento, as producdes
analisadas com mais profundidade, a partir do levantamento anterior, ficaram adstritas ao
periodo de 2018 e 2019, compondo um universo de 54 producdes.

A andlise se deu de forma mais refinada, com ardedo texto na integra orientado
pelas subpalavras: complexidade, percepcdo ambiental; risco, pensamento critico,
decrescimento; vulnerabilidade; catastrofes; controvérsia/questdo sociocientifica, ecologia;
temas com foco socioambiental (poluicao/ contagéio/ disponibilidade de energia, agua, ar;
biodiversidade; mudancas climaticas).

Para ambos os momentos, foram analisadas oito revistas da area da Educacéo e do
Ensino de Ciéncias, a sabEnsenanza de las ciéncjdavestigacdes em Ensino de Ciéncias;
Environmental Education ResearchiRevista Ensaio;Ambiente & SociedadeCaderno
Brasileiro de Ensino de Fisica; Ciéncia e Educagdevista Electronica de Ensefianza de las
Ciencias Foram analisados, igualmente, trabalhos publicados em quatro congressos das
mesmas areas, a saber: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO); Encontro de
Pesquisa em Ensino de FisidaPEF); Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ENPEC). Saigots, para a
revista Ciéncia e Educacdo e o congresso do ENEBIO, a andlise se concentrou apenas nos
trabalhos apresentados ndsndos quatro anos (eventos de 2016 a 2019), devido ao grande
volume das producdes em Educacdo Ambiental. A opcao por essas revistas e eventos refletem
0S espacgos conquistados por eles no quesito divulgacdo e discussdo acerca das pesquisa:
nacionais e intmacionais de ponta na area, além disso, proesgarontemplar aquelas com
melhores ranqueamentos de Qualis A e B; quanto ao periodo, corssidenmr@corte de seis
anos para contemplar eventos desenvolvidos em anos pares (2014, 2016 e 2018) e impares
(2015, 2017 e 2019).

As informag@es obtidas seguiram os pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2007), que se divide em trés etapas: unitarizacdo, categorizacao
tematica e comunicacdo. Essas fases levam o pesquisador a capstigicaminhos para a
compreensao dos fenbmenos estudados, e sdo construidas ao longo do processo de analise, d
forma recursiva, emergindo novos entendimentosinfarizacdose desenvolve a partir da
realizacdo da fragmentacéo de trechos dos estudos que fazem referéncia, implicita ou explicita,

120 Grupo de Ensino de Ciéncias e sua Complexidades (GrECC) articula a complexidade ao Ensino de Ciéncias/
Fisica e a Educacao Ambiental. Egsepo é parcialmente financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (Fapesp) (processo n°2018(B)186elos Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e
Comunicagdes (MCTIC) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifiecnelogico (CNPq) (chamada
05/2019, processo n°440369/263R
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a elementos que apresentam relagdo com a perspectiva de complexificagdo do conhecimento
(GARCIA, 1998) e aspectos da reflexivida@&ECK, 2010).

Ao analisar as producdes sob essa perspectiva teorica, emeggraategorias
tematicasconfigurando a segunda etapa da ATD, a saberpkdpostas que tratam da questao
socioambiental e que tem um viés educacional de Ensino de Ciéciaal(fndo formal e
informal), incluindo as propostas e atividades para sala de aula;ikfcadores gerais
(pardmetros, gestdo democrética/ participativa), documentos oficiais/ politicas publicas; K3
formacédo de professores (relatos e proposicoes)gde ocorrer no ambito de cursos de
graduacgédo, pos graduacao, formacdo continuada da escola basica e cursos de extensdo; K4
analise de ideias dos alunos, professores e grupos especificos envolvidos com o Ensino de
Ciéncias (comunidade, gestores etcKl5 - tedricos, incluindo estado da arte, andlise de
eventos, revistas, periddicos, dissertacoes, teses e afinqrélise de materiais didaticos e
paradidaticos com foco no Ensino de Ciéncias. Como etapa finehmainicacdose
desenvolveu pelalaboraéo de textos descritivos e interpretativos (metatextos) acerca das
categorias tematicas a partir das etapas anteriores; no nosso trabalho isso é apresentado no
resultados que delimitam alguns parametros para a Educacéo para o Risco.

4 Apresentacdo dos ddos: apontamentos e preocupacdes sobre a EA nas producdes

O levantamento realizado no primeiro momento trouxe uma visédo geral das producfes
na area de Ensino de Ciéncias e Educacdo, no periodo de 2014 a 2019. Nas producdes dess
periodo maisbrangente, notse que 21% dos trabalhos analisados estédo voltados a K1, que
propde atividades, projetos e praticas educativas para o contexto da educacdo. Na K2
encontrarrse 15% dos artigos, que apresentam mudancas nos curriculos e anélise de
documentosque balizam a educacdo. J4 na categoria K3, cerca de 10% artigos estédo
preocupados em discutir a implementacdo de agbes na formacgdo inicial ou continuada de
professores, visando o trabalho com temas voltados as questdes socioambientais. Em K4, com
32% dosartigos, encontrarse os trabalhos que discutem as concepc¢des dos alunos e
professores sobre os assuntos voltados ao meio ambiente. Em K5, com 15% dos trabalhos,
encontraranse artigos preocupados em discutir referenciais teéricos ou conceitos e
formulacdes de Fisica que dao suporte para o debate das questdes ambientais. Em K6, os
resultados apontam para 7% das producdes voltadas a analise de material didatico que aborda
guestdes socioambientais.

A relacao entre a quantidade de artigos publicados duramsnes e as categorias pode
ser observada na Figura 1.
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Figura 1 - Distribuicdo das producdes no periodo mais amplo (20149)
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Fonte : elaborag&o prépria com base na pesquisa

Esses numeros indicam que os trabalhos encontrados estdo centrados as concepcgdes de
alunos e professores e carecem de uma atencao quando as produc¢des sdo voltadas para analist
de materiais didaticos. Vale ressaltar que os dados do K1 e K6 convergemaiagpda K4.

Notase que muitos trabalhos elaboram atividades (K1) ou analisam materiais (K6) para os
alunos (ensino fundamental, médio ou superior) ou professores (rede publica ou particular), o
gue explica sua alta porcentagem na categoria K4.

Quantoa analise mais aprofundada, que contempla o segundo momento (2018 e 2019),
buscouse compreender as discussdes sobre EA abordadas pelos autores dos trabalhos. Vale
ressaltar que foram consideradas as diferentes visées de mundo, associadas as quéstdes socia
culturais, politicas e econdmicas de cada autor. O Apéntiiteaz as producbes académicas
do periodo de 2018 a 2019, identificadas como T1,..., Tn. Esses artigos estédo distribuidos da
seguinte forma: 28% em K1, 5% em K2, 17% em K3, 29% em K4, 17Boaen4% dos artigos
em K6. Comparando com os dados da primeira andlise, é possivel identificar que os extremos
(alta e baixa porcentagem) das producdes em K4 e K6, respectivamente, se mantém. Ou seja, a
partir de andlises tanto gerais quanto especificss dhdos, a perspectiva se mantém,
reforcando a necessidade de se desenvolver mais trabalhos contextualizados nas outras
categorias.

Uma analise mais ampla das categorias indica que, em K1, os trabalhos estéo
preocupados com a pratica para promover agi@atjdo do sujeito e a diversidade de materiais
para trabalhar com EA, convergindo para a realidade local do aluno, junto com a tomada de
consciéncia frente ao problema ambiental. Por exemplo, o T93 menciona que as discussdes da
EA possuem tantas correngefinhas de pesquisas que necessitam ser mais especificas na area
do ensino para conduzir uma préatica mais efetiva, deixando transparecer a preocupagdo em
delimitar propositos de formagédo mais critica. T76, T78 e T181 argumentam que propostas de
ensino ouprojetos devem visar a aprendizagem significativa e incorporar a participacdo dos
individuos. T103 apresenta como uma alternativa a elaboragcdo de materiais didaticos,
audiovisuais ou impressos considerando a realidade local de cada grupo. Sobre isso, T106

183 0s artigos podem ser encontrados, na integra, no site:
https://sites.google.com/view/greccufabc/producbes/artigos
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utiliza da confeccdo de HQs como uma alternativa de material com linguagem adequada para
oS jovens.

EmK?2 os trabalhos apontam para os aspectos de uma educagao para o desenvolvimento
sustentavel na tentativa de promover uma consciéncia ambiental ngt@ageolar como
exercicio para a cidadania; além de indicar uma EA mais complexa, menos determinista e
simplificadora. Por exemplo, o T147 discute a importancia de trabalhar as questbes
socioambientais na escola, uma vez que este € um espacgo propiproanzer a consciéncia
ambiental. Nesse sentido, T147 discute a diferenca edtreacdo para o desenvolvimento
sustentdvek educacdo ambientalO autor defende a necessidade de que se tornem uma
disciplina escolar. T208 se aproxima do T147 ao trazeapanhado histérico das discussdes
entre educacao e questbes socioambientais. Destacam que a EA pode ser diversa, e refleterr
sobre esses caminhos ao longo do texto, apontando a EA como exercicio de cidadania, desde
que seja critica. T209 traz versdes dedggartir de documentos e leis brasileiras e espanholas
que tratam da tematica.

Em K3 estédo os trabalhos que colocam a EA como uma dimensdo fundamental na
formacdo de professores e discutem a necessidade de uma reformulacdo metodoldgica,
conceitual e curaular nos cursos de formacdo de educadores ambientais. Esses textos
salientam que as atividades préaticas sdo ferramentas fundamentais para promover uma
aproximagdo maior dos alunos com os temas ambientais, fazendo com que o trabalho do
educador ambientakf mais significativo e efetivo. Por exemplo, T31 enfatiza a abordagem
critica na EA que, por sua vez, pode atuar na formacgéo ecolégica do cidaddo e pode valorizar
as discussdes com caracteristicas potitlenldgicas sobre temas ambientais. T207 destaca
que a EA ndo esté fechada em um conjunto de teorias e praticas, apontando que héa, pelo menos
duas grandes tendéncias denominadas EA critica e EA conservadora, a qual preserva
caracteristicas hegeménicas. T197 discute a postura do professor como pasguisiad
profissional reflexivo. Nessa mesma linha, T99 propde e discute a insercdo de uma disciplina
de Educacdo Ambiental como componente curricular, justificando que a inclusdo de uma
disciplina especifica amplia e d& base tedérica aos professores eagdorm

Em K4 estéo os trabalhos preocupados com as percepcdes acerca da sustentabilidade €
da EA; além dos que tratam de uma EA pautada em um sistema que considere a importancia da
conservacao do ecossistema. Por exemplo, T4, T102 e T223 tratam da petcepgtoacerca
da sustentabilidade e EA. No geral, ha a predominancia de uma visdo mais naturalista (ambiente
como meio); além disso, os trabalhos demonstram a inseguranca dos profissionais da educacéo
em tratar o tema. Em T82, T100 e T166 ha orientagéesuma perspectiva de trabalho local
e preocupacdo com a literatura, propondo visitas aos espacos ndo formais de educacdo e
questionando politicas sobre descarte, saneamento entre outras acdes. Esses trabalhos també
tratam a EA a partir de um sistemaueqcompreende a importancia da conservacdo do
ecossistema ao seu redor. T30 e T90 consideram uma percepcado ambiental mais ampliada dos
sujeitos envolvidos, mais integrada dos processos, passando a se perceber como integrantes de
um ambiente amplamente drsdicado, e cuidando das fontes de informacéo.

Em K5 estdo as producbes que relacionam a sustentabilidade ao desenvolvimento
sustentavel, propondo um olhar mais critico sobre o alarmismo catastréfico e a busca pela
conscientizacdo ambiental. Por exempl®&3 destaca o crescente numero de producdes
relacionadas a EA no Brasil, ao longo dos ultimos anos, salientando que ha um crescimento das
producdes relacionadas a sustentabilidade e ao desenvolvimento sustentavel. T95 acaba por
discorrer sobre aspectos quogactam na EA, como a midia e o alarmismo catastrofico criado
por ela. O texto traz uma critica ao tipo de EA que se quer utilizar nos dias de hoje. T96 busca
frisar a conscientizacdo ambiental por meio do evenéen Day com 0 objetivo de constituir
um didlogo com a comunidade por meio das diversas abordagens da EA.
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Em K6 estdo os trabalhos que discutem a interdependéncia econémica, social, politica,
cultural e ecoldgica; assim como aqueles que buscam uma EA capaz de reinventar a maneira
deexploraro ambiente. Por exemplo, T74 discute a forma com a EA possibilita a compreenséo
da interdependéncia econdmica, social, politica, cultural e ecoldgica, proporcionando a
humanidade o meio de construir novos conhecimentos que propiciem uma mudanca de atitudes
e comportamentos. T81 discute, do ponto de vista social e cultural, o poder do homem em
explorar a natureza livremente, sem culpa e de forma demasiada, visto que o atual sistema
econdmico baseado na geracéo de riqueza mantém os niveis de exploracaausamresio
ambiente pode suportar. Para os autores, a EA deve transformar a forma de produg&o e consumc
econdmico no ambito da sociedade contemporanea.

5 Resultados: 0 que os referenciais tedricos e as producdes atuais nos mostram sobre a
Educacao para oRisco

Ao realizar a leitura dos referenciais sobre complexidade e reflexividade e identificar as
principais caracteristicas das pesquisas em EA foi possivel levantar um conjunto de parametros,
ainda que restritos, que podem nos ajudar a delinear a Edyzagio Risco. A opgao por
destacar aspectos advindos dos estudos dos referenciais tedricos se da por conta da ausénci
desses aspectos indicados pelos autores na pesquisa realizada a partir das producdes da are
Dos resultados desse trabalho destasgntal como sistematizado régura 2, alguns dos
elementos que deveriam/poderiam prescindir das a¢des educacionais voltadas as aprendizagen:
mais abertas e proximas da realidade do sujeito (FREIRE, 1977), dando margem para tratarmos
dos riscos e incertezas. Net@a que, n&igura 2, as coreszul e vermelho trazem um resgate
sucinto do referencial tedrico discutido na primeira secédo, ja a cor verde destaca as principais
interpretac6es sobre educacdo ambiental encontradas ao longo da analise de cada categoria.
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Figura 2 - Alguns parametros que podem definir uma Educac¢éo para o Risco

Perspectiva da Complexidade
« 0 conhecimento escolar tem sua propria natureza - construido a partir da transigdo dos conhecimentos.
e buscar a transicdo de um pensamento simples para outro mais complexo.
e buscar a visdo dinamica e articulada com outras esferas do conhecimento.
« a construgio do conhecimento que deve ser processo baseado na interagao.
« formacdo em constante transformacé&o, pautada em um sistema de ideias aberto e que evolui no
tempo.
e complexificagdo do conhecimento.
* pensamento complexo.
« reducdo do consumo considerando o tempo de reorganizagédo do meio (decrescimento).

Perspectiva da Reflexividade (Riscos)

« reflexividade enquanto espago para
reposicionamentos coerentes e honestos.

» considerar os problemas da modernidade
(advindos do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico; da economia e da politica etc.).

« a producdo de rigueza esta associada a um
risco.

« sensibilizar a comunidade educativa para a
tematica da protecao civil; identificar os
riscos; adquirir habitos de seguranca e
desenvolver competéncias no ambito da

A »_Drptecdo civil; promover atitudes e

comportamentos adequados em situagdes de
— emergéncia; promover os planos de
seguranca internos face aos riscos; e

promaover a seguranga pessoal (RERisco).

« estabelecer uma cultura de seguranca e de
resiliéncia; e medidas de autoprotecao.

« pautar-se pelo principio da precaucéo.

» ter clareza de que nem todos os problemas
socioambientais estéo explicitos, assim como
as relagdes que nele e dele se estabelecem.

Producdes em Educacao Ambiental

 pratica para promover a participacéo do sujeito; a diversidade de materiais considerando a realidade
local do aluno; a tomada de consciéncia (K1).

« educagdo para o desenvolvimento sustentavel; a promocgdo a consciéncia ambiental e exercicio para a
cidadania; EA mais complexa, menos determinista e simplificadora (K2).

o buscar reformulagao metodolégica, conceitual e curricular nos cursos; atividades praticas e teoricas
como ferramentas para a formacéo; considerar aspectos politico-ideoldgicos (K3).

« considerar percepgdes acerca da sustentabilidade e da educacio ambiental; EA que trata da
conservacgdo do ecossistema (K4).

s relacionar a sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel; um olhar mais critico sobre o alarmismo
catastrofico; buscar a conscientizagdo ambiental (K5).

« discutir a interdependéncia econdmica, social, politica, cultural e ecoldgica; uma EA capaz reinventar a
maneira de 'explorar' 0 ambiente (K6).

Fonte: elaboracéo propria com base na pesquisa
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Das contribuicbes dperspectiva da complexidadamn dos aspectos centrais veda
ao conhecimento escolar resguardado de sua propria natureza, ou seja, € um conhecimento que
deve ser aceito a partir de suas proprias caracteristicas, sem que esteja subordinado aos outro
conhecimentos. Assim, o conheeinto escolar deve ser construido a partir da transicdo dos
conhecimentos cotidiano e cientifico e de outras esferas (arte, cultura etc.). Essa concepcéo leva
a compreensao de que o sistema de ideias ndo pode ser somente simplificador/reducionista/
determinsta (MORIN, 2007; PRIGOGINE; STENGERS, 1992), e que ha de se considerar
romper com a visdo de mundo estética, buscando uma perspectiva mais dinamica e articulada
com outras esferas do conhecimento (cientifico, cotidiano, artistico, tecnologico, ctdtyral e
Tratase, portanto, de buscar a transicdo de um pensamento simples para outro mais complexo,
0 que remete as considerac¢des do conceito de pensamento complexo (MORIN, 2007).

Ainda na perspectiva da complexidade, ha de se considerar que a constru¢cao do
conhecimento € um processo baseado na interacdo, seja com 0 meio, com 0S sujeitos, com
outras formas de conhecimento, entre outros. Nesse sentido, a formacao dos individuos também
esta em constante transformacdo e apresenta um sistema de ideias albertevelu,
conjuntamente, no tempo. No contexto escolar, a proposta de complexificar o conhecimento
pode contribuir com a formacgéo desejada. Tratar a sala de aula e a aprendizagem dos alunos de
maneira mais aberta, e considerando que as ideias evoluermdecbmplexa e pouco estavel,

d& margem para que os docentes possam entender e aceitar as limitacdes e 0s espacos possive
de intervencdo efetiva. Para tal, cabe pensar em outros elementos, conwvei®ge
formulagdo e niveis de progressadRODRIGUEZMARIN; FERNANDEZ-ARROYO;

GARCIA, 2014; CARVALHO; WATANABE; RODRIGUEZMARIN, 2015; CARVALHO,

2016). Por fim, uma Educagéo para o Risco, nessa perspectiva, pode ter aproximacées com
ideias sobre o decrescimento, em especial, com a que trata da mudancaaepEnvisando
promover atitudes de reducé&o do consumo, considerando o tempo de reorganizacao do sistema
(ambiente).

Dascontribuicdes daerspectiva da reflexividadede alguns referenciais que abordam
a questéo dosscos destacsse a possibilidade des sujeitos se posicionarem ao reconstruir
suas ideias quando, no decorrer das aprendizagens, tenham maiores esclarecimentos, mais
coerentes e honestos. Esse é o conceito da reflexividade que traz a possibilidade de um trabalho
escolar mais aberto e dindm do ponto de vista de sua construcéo e reconstrucédo. Dsstaca
que esse dinamismo ndo € porta de entrada para o oportunismo, como ja salientado
anteriormente. Outro aspecto refggeaos problemas e aos riscos advindos do desenvolvimento
cientifico e &cnoldgico, da economia e da politica. Essas sdo ameacas, visto que se tornam
tanto um tema a ser tratado quanto um problema a ser estudado. Vinculada a essa ideia h4,
ainda, a necessidade de discutir a producéo de rigueza enquanto uma produtorakta risco.
outras palavras, em uma sociedade como a nossa, produzir bens e riquezas também implica em
produzir diversos riscos.

Esses elementos, que trazem um panorama sobre a producéo de riscos, também podem
dar oportunidades para discutir as formas de agir. Assim, buscar acbes como sensibilizar a
comunidade educativa para a temética da protecdo civil; identificar os riscosir dddpiios
de seguranca e desenvolver competéncias no ambito da protecéo civil; promover atitudes e
comportamentos adequados em situacdes de emergéncia; promover os planos de segurange
internos face aos riscos e promover a seguranca pessoal sdo agiedequeontribuir para
uma formacdo em que aspectos da cultura de seguranca e de resiliéncia, do estabelecimento de
medidas de autoprotecéo sejam contemplados.

Essas preocupacdes remetem, também, ao principio da precaugao, que se pauta em agoe:
discutidase bem articuladas que antecedem o problema. Ou seja, identificar possibilidades de
antecipar os problemas e agir sobre eles antes que ocorram, sdo aspectos que levam a um:
formacdo mais centrada, mais critica e complexa. Por fim, & fundamental estabelecer
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dialogo em que se tenha clareza de que nem todos os problemas decorrentes das questde:
socioambientais serdo explicitados, assim como as relacfes que nele e dele se estabelecem
Pois, ha de se considerar as incertezas inerentes ao sistema e, digngngdielessim, ha de

se posicionar criticamente.

Das contribuicbes dgwoducdes académicasn EA destacarse a preocupagdo com
uma educacdo para o desenvolvimento sustentavel e a formacdo de um sujeito mais ativo
socialmente. Os elementos encontradoscadesgorias, quando proximas as perspectivas da
complexidade de reflexividade, foram indicados como aqueles que contribuem para definir uma
Educacéo para o Risco. Especificamente, os trabalhos em K1 apontam para a importancia da
diversidade dos materiaisdas praticas em sala de aula para, entdo, promover a participacao
do sujeito em sua realidade, aproximasdade acdes complexificadas, como a construcao de
hortas escolares (GARCIA, 2004; SANT@&al, 2021).

Em K2, as produc¢des indicam a necessidadmdsiderar os aspectos da EA para tratar
do desenvolvimento sustentavel. Apontam que isso seria a chave para manutencdo de uma
sociedade sustentavel, pautada por acdes mais globais e que abranjam tanto a educacédo forma
quanto a informal. Pontualmentegahs autores consideram a importancia de que a EA seja
uma disciplina curricular, no entanto, a abordagem mais recorrente sinaliza para uma formacgao
capaz de incorporar elementos de outras esferas do conhecimento, identificando as dificuldades
diante dasquestfes ambientais através dos interesses politicos, culturais e sociais da
comunidade. Destaese, ainda, que a educacdo para desenvolvimento sustentavel incorpora
aspectos para a promocao da consciéncia ambiental no contexto escolar como exereicio para
cidadania. Essa questdo é desenvolvida, com grande destaque, no curriculo escolar portugués,
especialmente por meio de projetos interdisciplinares (RERISCO, 2015).

Em K3 as producdes repensam uma reformulacdo metodoldgica, conceitual e curricular
nos cusos para educacdo basica e/ou superior, levando em consideracéo as atividades préticas
e tedricas como ferramentas fundamentais para a formacgdo. Essa indicagdo sinaliza para a
importancia de atentarmos para um ensino mais aberto e complexo, tal comizaneam
referéncias da complexidade (GARCIA, 1998, 2004; MORIN, 2007) e reflexividade (BECK;
GIDDENBS; LASH, 1997).

Em K4 os autores trazem uma percep¢cdo acerca da sustentabilidade pautada na
conservacao do ecossistema. Ao abordar as percep¢des deopesfesalunos, os resultados
em K4 se aproximam dos parédmetros encontrados em K2. Em K2 foram analisados os
indicadores gerais, documentos e demais parametros que oferecem orientacdes de como se
trabalhar EA no contexto escolar, refletido nas concepcies es problemas ambientais. Em
K4 as percepcdes de professores e alunos sobre EA tendem a reconhecer acfes antropicas com
prejudiciais ao meio, e que causam grande parte dos problemas ambientais. Essas percepcoes
também tendem a compreender a importéeiama postura ecoldgica para o desenvolvimento
de uma prética cidada sustentavel, procurando uma perspectiva mais complexa. Do ponto de
vista da criticidade freireana, enterglea pratica cidadda como a compreensdo do papel dos
individuos, numa sociedaeen constante transformacao.

Em K5, também, ha uma proximidade aos aspectos da criticidade e reflexividade ao
abordar a sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel com um olhar mais critico sobre as
catastrofes ambientais e a busca pela conscientizeghiental, caminhando em direcéo as
ideias de decrescimento. Em K6 o foco wsiagpara a importancia da EA reinventar a maneira
de lidar e agir no/com o ambiente, considerando as esferas econdmica, social, politica, cultural
e ecoldgica. Novamente, trega de uma perspectiva mais complexa e reflexiva sobre o meio,
destacand®e, nessas categorias, a necessidade da compreenséo e posicionamento diante da:
informac0des abordadas pelos meios de comunicacdo nos tempos atuais sobre crimes ambientais
e/ou vacinaspor exemplo.
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6 Consideracdes Finais

Ao considerar uma Educacgéo para o Risco, construida a partir das reflexdes indicadas
nas producdes da EA, e os referencias tedricos que abordam aspectos da complexidade, do
decrescimento e ideias sobre o riscqoésivel pensar em formas de atuacdo no contexto
escolar, tanto local quanto globalmente. Identificar os riscos do dia a dia pode proporcionar
aos sujeitos outras visdes acerca de suas realidades, dando a oportunidade de recgestruirem
Quando os ris®sao mais globais, trase de, por exemplo, compreender as relacdes que se
estabelecem; as aproximacdes e os distanciamentos que sd0 necessarios para entender ur
problema. Em suma, os riscos ddo margem para pensarmos ha conexao; na globalizacdo a qua
edamos submetidos. Nessa linha, Morin (2020) destaca em suas redes*sacidistar da
crise global provocada pelo COD®, a necessidade de uma reconstrucdo social. Para ele, em
rela-«o ~ c¢crise econ!'mica, i o r &edneecondmicad 0 m
sob o impulso do lucro desencadeado degradardo novamente a biosfera e as condi¢cdes da vide
humana. Portanto, tem que Hh4dMORIN, 2020tspp econo

As questdes sociais, historicas, politicas e econbmicatadasea um sistema que
consome, de forma pouco sustentavel, os recursos que sao finitos sdo as principais causas dos
problemas socioambientais enfrentados hoje; sem a atuacdo direta da sociedade sobre essa:
questdes torrae dificil imaginar que caminhares para um futuro em que as préticas se
tornem sustentaveis e 0s recursos passem a ser utilizados de forma consciente.

Para nés, uma primeira aproximacdo a essa questao esta na escola, especialmente ac
tratar do ensino de ciéncias e as outras esferasr@ecimento. Para que possamos formar
sujeitos na perspectiva mais critica é essencial orientar os docentes por pressupostos que,
efetivamente, tenham significado na vida dos sujeitos. Esses significados requerem, por
exemplo, que as propostas de aulasnoam discussdes mais abertas, nas quais as certezas e
os reducionismos sejam analisados e identificados como limitadores em situacbes que
compreendem sistemas dinamicos e abertos. Em outras palavras, se estamos falando de um
problema socioambiental é essml discutir o planeta Terra como um sistema aberto e
dinamico, e reconhecer que a perspectiva determinista da ciéncia nos ajuda pontualmente. E
preciso reconhecer que a perspectiva da complexidade deve ser ensinada para que 0s alunos
tenham a oportunidie de analisar um problema cientifico aberto e em construcéo. E, ainda,
gque esse problema possa ser visto por outros pontos de vista, 0 que denotamos como outras
esferas do conhecimento.

O desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental no &mbito epeoi@da por
parametros que orientem a Educacdo para o Risco, parece ser uma maneira de contribuir para
uma formacao mais critica e complexa. Tal formacao requer, como ja salientado, considerar as
visbes de mundo que permeiam a sociedade, sua comunidadateresses e as ideias dos
alunos sobre um tema tratado. E fundamental que os sujeitos dialoguem e se posicionem frente
aos problemas que terdo que enfrentar em suas vidas, tomando decisGes coerentes que levem
um bem comum, que respeitem os diregtos deveres de uma nacao, que contemplem o direito
a vida, e que preservem a democracia.

14 https://twitter.com/edgarmorinparis/status/124857013043636 (8:14 AM - Apr 10, 2020-Twitter Web

App)

15 Traduc&o nossa: “La crise économique favorise la biosphére terrienne, le retour mondialiberaleme et
au déferlement technoeconomique sous l'impulsion du profit déchainée dégradera a nouveshele libdes
conditions de vie humaine. Il faut donc autre économie et autre politique".
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