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Contribuicdes do modelo KVP para a Educacdo Ambiental na escola
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Resumo

Frente a crescente importancia da Educacdo Ambiental no contexto atual, cada vez mais estudos com foco na
difusdo de préaticas ambientais vém sendo realizados com o propésito de repensar a relagdo homem-natureza e
minimizar futuros desgastes ambientais. A escola, por se tratar de um ambiente que também é responsavel pela
formacdo cidada dos alunos, € um espaco com grande potencial para se trabalhar com determinadas atividades.
Se tratando de um recorte de uma pesquisa de mestrado maior, o presente artigo buscou discutir as relagdes que
envolvem a inser¢do da Educacdo Ambiental no ambiente escolar, como vantagens, obstaculos e possibilidades
de trabalho. Além disso, buscou-se, também, socializar os dados encontrados na literatura em consonancia com o
modelo KVP, que aborda o papel da interrelagdo entre conhecimentos (K), valores (V) e préticas sociais (P) para
gue o ser humano seja capaz de formar suas concepg¢des sobre algo, a fim de orientar professores e pesquisadores
no momento de elaboracdo de suas aulas. Ainda, com rela¢do a possiveis estudos futuros, espera-se contribuir
para a ampliacdo dessa &rea de estudo com as orientacfes elaboradas com base na sintese das discussdes.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Conhecimentos. Valores. Praticas sociais. Ensino formal.

Abstract

With the growing importance of Environmental Education these days, studies focusing on the dissemination of
environmental practices have increasingly being carried out with the purpose of reimagining the relationship
between man and nature and minimizing future environmental damage. The school, as place that is also
responsible for the students’ formation as responsible citizens, is a space with great potential for developing
those types of activities. As a part of a larger master's research, this article aims to discuss the implications
regarding the insertion of Environmental Education in school, such as advantages, obstacles and possibilities in
class. It also aims to socialize the data found in the literature in line with the K\VP model, which addresses the
importance of the interrelationship between knowledge (K), values (V) and social practices (P) for human beings
to form their conceptions about something, in order to guide teachers and researchers when preparing their
classes. Regarding possible future studies, we also hope to contribute to the expansion of this area of study with
guidelines drawn up based on the synthesis of discussions.

Keywords: Environment. Knowledge. Values. Social practices. Formal teaching.

Resumen

Ante la creciente importancia de la Educacion Ambiental en el contexto actual, cada vez se realizan mas estudios
centrados en la difusion de practicas ambientales con el propésito de repensar la relacion humano-naturaleza y
minimizar el dafio ambiental futuro. La escuela, como espacio que también es responsable de la formacion
ciudadana de los alumnos, es un entorno con gran potencial para trabajar con determinadas actividades. Como
parte de una gran investigacion de maestria, este articulo busco discutir las relaciones que implican la insercién
de la Educacion Ambiental en el &mbito escolar, como ventajas, obstaculos y posibilidades de trabajo. También
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se busco socializar los datos encontrados en la literatura en linea con el modelo KVP, que aborda el papel de la
interrelacién entre conocimientos (K), valores (V) y préacticas sociales (P) para que los seres humanos sean
capaces de formar sus concepciones sobre algo, con el fin de orientar a docentes e investigadores en la
preparacion de sus clases. Con relacion a posibles estudios futuros, buscamos contribuir a la ampliacidn de esta
area de estudio con lineamientos elaborados a partir de la sintesis de las discusiones.

Palabras clave: Medio ambiente. Conocimiento. Valores. Practicas sociales. Educacion formal.

1 Introducéo

Frente a uma intensa movimentacdo da sociedade, de modo geral, buscando propor
medidas que possam mitigar os danos ambientais e reformular a relacdo do ser humano com a
natureza, a Educacdo Ambiental (EA) se mostra como um caminho de grande potencial para
que se alcancem mudancas significativas com relagdo a esses danos e, consequentemente,
desgastes maiores possam ser evitados.

Mas o que se entende por EA? Definir seus limites pode ser uma tarefa dificil, uma
vez gue ela se insere tanto no ambito das Ciéncias Naturais quanto no das Ciéncias Humanas.
A primeira considera mais aspectos ecoldgicos, como ciclos bioldgicos e as relacbes entre 0s
seres vivos, por exemplo, enquanto a segunda carrega as relacdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais envolvidas nas questdes ambientais (Ribeiro, 2012).

Ambas dimens@es sdo essenciais para o exercicio da EA critica, ou mesmo politica, tal
como a define Reigota (2009, p. 9-10) quando diz que

[...] o que deve ser considerado prioritariamente na educa¢do ambiental é a analise
das relagBes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza e as relacdes entre os seres humanos [...] A educa¢do ambiental como
educacao politica esta comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da
autonomia e da intervencao direta dos cidados e das cidadds na busca de solucdes e
alternativas que permitam a convivéncia digna e voltada para o0 bem comum.

Essa perspectiva contribui para romper com a no¢do antropocéntrica de que o homem
estd acima da natureza e a frente da evolucdo dos demais seres vivos, na tentativa de superar
mecanismos de dominacdo, promover a participagdo comunitaria e aproximar a humanidade
do meio natural.

Diante disso, adotamos, aqui, a compreensdo de que a EA é uma perspectiva
complexa, critica e reflexiva. Por meio dela, buscamos promover reflexfes sobre o contexto
em questdo, a fim de dar inicio a um movimento de acfes e pensamentos que mobilizem a
transformacéo da interacdo entre homem e natureza, aproximando-os e reestabelecendo uma
relacdo de equilibrio, seja no sentido de acbes menores que geram maiores, ou 0 INverso.

Nesse sentido, retomando a questdo do cenario ambiental atual, estudos com o
proposito de difundir e popularizar praticas ambientais por todo o0 mundo vém crescendo, e a
escola é um ambiente propicio ao incentivo e ao desenvolvimento de praticas ambientais,
desde a primeira infancia, uma vez que se configura em um espaco nao s6 no qual criancas e
jovens aprendem e constroem seus conhecimentos, mas, também, formam e amadurecem seu
carater e maneiras de pensar e ver o mundo (Barcelos; Noal, 2000; Dias, 2004; Reigota, 1998,
2000, 2004, 2009; Sorrentino, 1998; Tozoni-Reis, 2004; Zeppone, 1999). Dessa forma, a
escola € um expoente de grande potencial para o desenvolvimento de atividades de EA, a fim
de promover a compreensdo dos processos ambientais pelos alunos.

Mesmo constando nos documentos oficiais que regem a educacdo béasica brasileira
como uma tematica que pode e deve ser desenvolvida por qualquer disciplina, desde a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997, 1998a, 1998b, 1999),
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por se tratar de uma abordagem e ndo tdo somente de um contetdo especifico, a EA nem
sempre esta presente no cotidiano escolar ou nas préaticas nele desenvolvidas, aparecendo,
muitas vezes, na forma de atividades carentes de uma maior contextualizacdo das tematicas
trabalhadas, tanto com relacéo a realidade dos alunos quanto ao enfoque na dimenséo sécio-
histérica dos acontecimentos que influenciaram os problemas ambientais atuais. Isso acaba
dificultando um trabalho mais reflexivo e compreensivo com os alunos envolvendo a
realidade ambiental a qual estamos vivenciando (Reigota, 2009).

Atualmente, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o trabalho com a EA
no ensino formal tornou-se ainda mais dificil de se reconhecer, uma vez que ndo é mais
considerada como um tema transversal, estando, agora, incluida nos temas contemporaneos
que afetam a vida humana, com grande foco no consumo responsavel dos recursos naturais e
na sustentabilidade (Brasil, 2017, 2018).

Nesse sentido, considerando que a EA é uma abordagem ampla, que vai além de
atividades pontuais com vistas a sustentabilidade, o estudo do modelo KVP, idealizado por
Pierre Clément (2006), associado a EA escolar pode servir como um importante ponto de
partida referencial para a elaboracdo de aulas e atividades que atendam essa perspectiva. De
acordo com esse modelo, é a partir da interacdo entre os conhecimentos (representados pela
letra K, da palavra em inglés knowledge), valores (V - values), e préaticas sociais (P -
practices) (Figura 1) que o ser humano forma suas concepg¢des sobre alguma tematica, sejam
elas cientificas ou néo.

Figura 1 - O modelo KVVP

K

C

\% P

Fonte: Clément (2006)

De acordo com a imagem, as concepcgdes (C), no centro, sdo dependentes da interacédo
entre nossos conhecimentos (K) adquiridos, que nos possibilitam assimilar e reorganizar
nossas praticas sociais (P), e essa movimentacdo depende, também, da motivacdo provocada
pelo sistema de valores (V) internos ao individuo. Esse modelo tem influéncia, também, na
transposicao didética, e, consequentemente, no saber que chega até os professores e alunos em
sala de aula. I1sso porque o conhecimento cientifico passa pelos meios de divulgacéo cientifica
e pelo processo de didatizagdo para a produgdo dos materiais didaticos, considerando, nesse
caminho, as concepgdes dos responsaveis por produzi-los e dos que vao utiliza-los, até
chegarem, de fato, aos alunos.

Nesse sentido, visando um ensino mais significativo e alinhado com a adocdo da
abordagem ambiental defendida, é importante que as atividades de EA escolar sejam
elaboradas considerando a integragdo entre conhecimentos, valores e praticas sociais.
Portanto, este artigo se propfe a apresentar um panorama com relacdo as contribuicGes e
limitacOes do trabalho com essas trés dimensdes na EA escolar, a fim de propor uma sintese
dos elementos fundamentais para a elaboragdo de aulas considerando essa perspectiva.
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Por possuir um carater plural e multifacetado, como comentado brevemente no inicio
deste trabalho, comegamos pelo eixo dos conhecimentos, apontando algumas definicoes e,
também, as possibilidades dentro da EA; depois, partimos para a esfera dos valores,
ressaltando sua subjetividade e alguns dos tipos de valores existentes; por fim, trazemos as
praticas sociais e como podem ser entendidas, sempre interligando esses trés elementos e
demonstrando sua importancia para a EA escolar.

2 Conhecimentos

A dimensdo dos conhecimentos em EA é extremamente ampla, uma vez que é possivel
trabalhar sob uma perspectiva ambiental com qualquer tematica que permita uma abordagem
social e se relacione, de alguma forma, com o cotidiano dos alunos ou com questdes de nivel
mais global que sdo afetadas pelas suas atitudes e comportamentos. Outro fator a ser
considerado € o fato de que, assim como o conhecimento cientifico, nossos saberes e
concepcdes também estdo em constante transformacdo de acordo com as experiéncias e
situacOes de ensino pelas quais passamos (Bastos et al., 2004).

Nesse sentido, corroborando autores como Pacheco (1996) e Posner et al. (1982), o
processo de construcdo de um conhecimento pode ser entendido como um tipo de
investigacdo baseado na busca por respostas a perguntas que se originam da exploracdo de
fendmenos. O segundo autor, aqui citado, ainda completa dizendo que, para que sejam
possiveis mudancas ou transformacdes de concepcdes, é necessario que tal alteracdo faca
sentido para o0 sujeito. Do contrario, ndo havia motivo para repenséa-la. Portanto, 0s
conhecimentos prévios dos alunos nao podem ser encarados como obstaculos para o
aprendizado, mas, sim, tomados como base para esse processo de investigacdo e
transformacédo sempre que possivel, buscando relac6es que facam sentido para o aluno.

Nesse sentido, com relagdo a construcdo dos conhecimentos envolvidos na EA como
um todo, Janke e Tozoni-Reis (2008) ressaltam a necessidade de valorizacdo dos
conhecimentos comunitarios, aléem dos cientificos. De acordo com as autoras, a comunidade
em questdo deve ser sempre considerada, pois desempenha um papel de grande importancia
na compreensdo e manutencdo dos indicadores de qualidade de vida daquele grupo social,
além de possuirem uma perspectiva mais ativa e engajada com a realidade trabalhada,
sabendo identificar quais aspectos necessitam de melhoria e podem ser explorados para
aprimorar a experiéncia cotidiana.

Quando se fala em EA na escola, a pluralidade de temas geradores possiveis para uma
abordagem ambiental pode ser intimidante ao professor, uma vez que ha grande
responsabilidade depositada nos mesmos pelo sucesso das estratégias escolhidas. Sdo 0s
professores que, na maioria das vezes, assumem o compromisso de inserir a EA em suas aulas
e a carga de pesquisar, sintetizar e elaborar estratégias de ensino, e se ndo atingem 0s
resultados esperados, acabam adotando certa descrenca e até mesmo desistindo (Barcelos;
Noal, 2000). Outra nogdo frequente € a de que a EA s pode ser trabalhada em algumas
disciplinas especificas, na forma de um contetdo, quando, em realidade, ela se configura
como uma abordagem de muitas faces, muitas vezes interdisciplinar. Esse carater abrangente
acaba se apresentando como mais um obstaculo no momento de delimitacdo dos
conhecimentos a serem trabalhados, pois muitos professores, seja por resisténcias da gestdo
escolar ou por lacunas na formacdo e falta de tempo, se sentem despreparados para ministrar
aulas que envolvam essa forma de abordagem (Narcizo, 2009; Reigota, 1998).

Diante disso, é importante discutir, também, a respeito da pluralidade metodologica
gue a EA possibilita, e da relevancia de se considerar abordagens e referenciais diferentes
dependendo do tipo de atividade e do grupo de alunos. Assim como defendem Bastos e Nardi
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(2005) e Laburd, Arruda e Nardi (2003), diferentes metodologias apresentam diferentes
contribuigdes para o processo de ensino e aprendizagem, e podem ser mais bem aproveitadas
por um tipo de conhecimento e pablico do que outras. De acordo com esses mesmos autores,
a ideia do pluralismo metodoldgico ndo deve ser entendida como uma critica ao processo de
organizacdo e estruturacao das aulas, mas sim a ideia de que exista uma ordem e estrutura
melhor e preferivel sempre. Dessa forma, cabe também ao professor explorar novas formas de
abordagem a fim de encontrar aquela que melhor atenda os objetivos pretendidos.

Essa perspectiva da pluralidade metodoldgica que a EA pode assumir dialoga com a
ideia de que as praticas ambientais escolares ndo devem ficar restritas apenas a exposicao de
temas que tratam, exclusivamente, sobre questdes naturais e ambientais, discutida por
Oliveira (2023). Pelo contrario, € necessario que as atividades de EA contenham abordagens
reflexivas que incluam, também, perspectivas sociais e interdisciplinares, que possam
contribuir para a construcdo de uma nog¢do mais precisa do cenario socioambiental em que
vivemos no imaginario dos alunos.

Para citar alguns exemplos, o levantamento realizado por Dias et al. (2020) traz
possibilidades para a interdisciplinaridade ligadas a metodologias facilitadoras para o ensino
da EA na escola, como a inclusdo de musicas e representacdes cinematograficas ou teatrais, a
problematizacdo de acontecimentos e catéstrofes reais recentes, a produgdo de materiais e
objetos reciclados, a criacdo de hortas escolares comunitarias, a aplicacdo de jogos, a
confec¢cdo de mapas mentais, entre outras estratégias.

Oliveira, Saheb e Rodrigues (2020) corroboram a perspectiva da pluralidade
metodoldgica. Ao abordarem a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem como
uma construcdo social que busca formar cidaddos capazes de compreender as relacdes
complexas entre individuo, meio ambiente e sociedade, esses autores reforcam a necessidade,
cada vez mais urgente, de pensar e aplicar encaminhamentos metodologicos diferenciados, o
que evidencia a importancia de um olhar voltado para o processo formativo do professor.

Por isso, além da ampla gama de metodologias e abordagens que podem ser pensadas
para a EA formal, é preciso mencionar o desenvolvimento dos saberes docentes, que
desempenham um papel fundamental na elaboracdo das atividades e no planejamento das
aulas. Esses saberes sdo compostos tanto pelos conhecimentos, comportamentos e atitudes
aprendidos durante a formacdo inicial e continuada dos professores, quanto por aqueles
adquiridos durante seu dia a dia de trabalho e sua experiéncia em sala de aula (Tardif, 2008).
Dessa forma, entende-se a igual importancia das bases conceituais e praticas para o
desempenho e desenvolvimento docente, ao que Mendes e Vaz (2009, p. 398) complementam
dizendo que,

Para a area da Educacdo Ambiental, é importante ndo s6 destacar esse tipo de
conhecimento desenvolvido pelo professor, como também aprofundar suas conexdes
com a difusdo de temas e conceitos relativos a area, porque o trabalho escolar com a
EA tem buscado o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos humanos
que considerem a relacdo entre sociedade e natureza. Pela complexidade de
abordagem, a EA encontra interface na habilidade dos professores em
desenvolverem meios de ensinar, atividade por si s6 complexa e sujeita a situagdes
inesperadas (Mendes; Vaz, 2009, p. 398).

Conforme o que foi discutido até aqui, a relacdo entre conhecimento e prética ja
comeca a tomar forma, visto que para a construgdo do conhecimento sdo necessarios 0
planejamento e o exercicio da prética, da investigacdo, sob o objeto de estudo nas aulas, e €
esse conhecimento e essas concepcOes formadas e/ou alteradas que véo fornecer a base para
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as praticas sociais dos alunos, que serdo discutidas mais a frente. Sendo assim, discutimos a
seguir a dimens&o dos valores, considerando as praticas ambientais na escola.

3 Valores

Para este estudo, consideramos as definicdes de valor comentadas por Puig e Aradjo
(2005), Schwartz (2005) e Vieira (2009, p. 71), compreendendo essa dimensdo como a parte
afetiva do ser humano, que também pode ser considerada “um conhecimento construido, mas
pelo caminho afetivo”. Em outras palavras, nossos valores estdo fortemente associados ao
nosso lado emocional e tem influéncia sobre nossas escolhas e comportamentos decorrentes
de experiéncias e interacfes diarias, compondo, dessa forma, um conjunto de referéncias
pessoais que justificam nossas atitudes e formas de pensar.

O conjunto de valores de um individuo nao nasce com ele, nem se desenvolve somente
por um contato passivo, apenas de recepcdo. Por estarem relacionados ao emocional humano,
é necessario que haja participacdo ativa e engajamento a fim de despertar um senso de
cuidado e atencdo, uma vez que também se conectam com a esfera social, visto que somos
seres sociais inseridos em um grupo que possui regras e nocdes éticas e morais (Puig; Aradijo,
2005). Portanto, assim como os conhecimentos discutidos anteriormente, os valores também
se relacionam com as experiéncias de cada aluno e o contexto que 0s cerca, 0 que os interliga
tanto com essa dimensdo quanto com a da pratica social, terceiro eixo do modelo KVP aqui
considerado.

Schwartz (2005) classifica dez tipos de valores motivacionais no ser humano,
conforme o Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 - Classes motivacionais dos valores humanos e suas atribui¢es segundo Schwartz
CLASSE WOUINVACIOIES (2 VALORES ASSOCIADOS

COMPORTAMENTOS
Autoridade, reconhecimento
PODER Adquirir status social social, preservacdo da imagem
publica
= Obter sucesso pessoal de acordo Ambicéo, autorrespeito,
REALIZAGAO com critérios sociais adotados reconhecimento social
HEDONISMO Sentir prazer e gratificagdo Autoindulgéncia

ESTIMULACAO

Sentir-se entusiasmado e
desafiado

Ousadia

AUTODETERMINACAO

Pensar de maneira independente

Criatividade, liberdade,
autonomia, curiosidade,
autorrespeito

UNIVERSALISMO

Considerar e defender a todos, a
vida e & natureza

Respeito, justica social,
igualdade

BENEVOLENCIA

Promover o bem-estar daqueles
que 0 cercam

Honestidade, responsabilidade,
lealdade, respeito, solicitude

TRADICAO

Respeitar e aceitar ideias e
costumes culturais

Respeito, moderagéo,
humildade

CONFORMIDADE

Conter ac¢des e impulsos que
possam prejudicar o outro

Obediéncia, respeito,
responsabilidade, lealdade,
moralidade, ética

SEGURANCA

Manter a harmonia e a
estabilidade social e nos
relacionamentos

Reciprocidade, pertencimento,
afetividade, coletividade

Fonte: Adaptado de Schwartz (2005)
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Pelo Quadro 1, é possivel perceber a grande pluralidade de valores existentes, e todos
podem ser trabalhados no ensino sob uma vasta gama de perspectivas. Essa diversidade
evidencia a complexidade de se pensar em atividades que contemplem a construcao de valores
na escola, mas, também, chama a atencdo para a importancia de estudos com relacdo a
formacéo de professores, para que estes se sintam preparados para planejar aulas envolvendo
essa dimensdo, a fim de formar o estudante como um cidad&o critico, socialmente consciente
e capaz de participar ativamente da sociedade na qual esta inserido.

Corroborando as ideias de Lapa Junior (2014), valores como aqueles enquadrados nas
classes de Benevoléncia e Universalismo, por exemplo, que suscitam nocdes de igualdade,
solicitude, respeito e justica social, se relacionam diretamente com os objetivos da abordagem
ambiental e devem ser trabalhados no ambiente escolar, uma vez que fomentam préaticas que
contribuem para a formacéo de individuos comprometidos com o desenvolvimento de uma
sociedade melhor, coletiva, que consideram o todo e a diversidade antes de tomarem um
posicionamento frente a crise ambiental que encaramos. Em outras palavras, cidaddos cujas
ideias e praticas favorecam o coletivo, além do individual, pois compreendem nao sé que
estdo inseridos em uma sociedade, mas, também, que o meio ambiente faz parte de seu
equilibrio.

Além dessas, destacamos, também, as classes Estimulacdo, Autodeterminacdo e
Tradicdo, pois representam valores como a autonomia, curiosidade, ousadia, autorrespeito e
responsabilidade, essenciais para a formacdo de cidaddos participativos, empenhados em
tomar a frente e pensar em solucBes que considerem o coletivo e prezem por uma convivéncia
harmoniosa com o meio.

Outra classe de valores essencial para o trabalho com a EA sdo os valores ecoldgicos,
gue unem ser humano e meio ambiente a fim de promover a sustentabilidade, o sentimento de
pertencimento e as relacdes de cooperacdo social em busca do equilibrio e do bem-estar da
sociedade (Pato, 2011).

Além dos valores considerados por Schwartz (2005) e dos valores ecoldgicos,
Seniciato e Cavassan (2009) também ressaltam a importancia dos valores estéticos para a EA.
Esses valores estdo relacionados com a nocdo de belo e sdo importantes para a abordagem
ambiental, uma vez que podem despertar o interesse em cuidar do meio natural, pois é
instintivo o impeto de preservar aquilo que se considera bonito, que evoca bons sentimentos,
gue promove prazer ao se observar.

O trabalho de Mello e Mendes (2020) também contribui para reforcar a importancia da
dimensao estética e da observacdo do meio. Esses autores analisaram o impacto de saidas de
campo na quebra do ensino memoristico e descontextualizado que se tem, tipicamente, nas
aulas de ciéncias, que se preocupam muito mais com o0s termos cientificos e deixam de lado
0S processos e mecanismos envolvidos nas dindmicas da natureza. Ao visualizar melhor essas
dindmicas ambientais, a capacidade de compreender seus significados é potencializada, pois
essa experiéncia permite integrar conceito e observacdo, possibilitando “ao estudante
problematizar as questoes relativas a tematica” (Mello; Mendes, 2020, p. 70).

Sendo assim, estimular a aproximacdo dos alunos com o meio natural amplia a
percepcdo estética dos mesmos e incita reflexdes sobre esses espacos, 0 que corrobora a
importancia de se considerar o conceito de percepcdo sensorial nas aulas de Ciéncias,
defendido por Caldeira (2005). De acordo com essa ideia, por meio dos niveis perceber >
relacionar > conhecer, estabelece-se um didlogo com o ambiente estudado e aprimora-se a
compreensdo da realidade, evitando-se que ocorram ressignificacbes e reinterpretacoes
cientificas equivocadas por parte dos alunos.

A respeito do trabalho que envolve a construgdo dos valores, Bonotto (2003) considera
importante abordar trés dimensdes indispensaveis, mostradas no Quadro 2.
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Quadro 2 - Aspectos a se considerar na elaboracdo de atividades que visam a construcao de valores

CONSTRUCAO DE VALORES
COGNICAO AFETIVIDADE ACAO

Trabalho com situac@es reais
Reflexdo sobre as ideias e Contextualizacéo, envolvimento | nas quais o aluno podera colocar

sentimentos que os alunos e sensibilizacdo, a fim de em pratica seus sentimentos
tenham sobre a temética proporcionar a identificacao dentro da sua propria realidade
estudada. expressdo dos sentimentos. de maneira coerente aos valores

em quest&o.

Fonte: Adaptado de Bonotto (2003)

Sendo assim, a construcdo de valores entrelaca as capacidades de cognicao,
afetividade e acdo dos individuos, trabalhando com os sentimentos e reflexdes de cada um,
que, por sua vez, mobilizam o envolvimento afetivo com a temaética, promovendo, assim,
comportamentos e a¢cdes dos mesmos sob situacdes reais do dia a dia (Bonotto, 2003).

No entanto, os principais valores identificados na realidade escolar se distanciam
daqueles citados até aqui, e se aproximam da busca incessante por sucesso, posses e
condicdes financeiras, como se a riqueza material equivalesse a propria felicidade, ao fim do
percurso, aquilo que se considera de maior importancia para a vida (Vieira, 2009). Nesse
sentido, é importante destacar que, para se alinhar a abordagem da EA, o ideal seria incluir o
trabalho com valores estéticos, éticos, universalistas, morais, de benevoléncia e ecoldgicos
nas estratégias de ensino, para que os alunos possam compreender a importancia de preservar
0 meio ambiente ndo somente pelas questdes bioldgicas, mas, também, pelas sociais, politicas
e econbmicas, a fim de estimular o inicio de acbes individuais e coletivas dentro dessa
perspectiva.

Entretanto, tanto o fato de serem pessoais quanto o carater subjetivo da dimensdo
valorativa, bem como a lacuna existente na formacé&o inicial com relagdo a mesma, consistem
em desafios para o professor no momento de elaborar atividades que considerem esse
trabalho. E é nesse sentido que reforcamos a importancia de pesquisas envolvendo a formacao
continuada que abordem a realizacdo desse trabalho em sala de aula, para que os professores
tenham materiais para adaptar na pratica e possam até mesmo criar seus proprios,
contribuindo para a tentativa de promover a formacdo dos alunos sob a perspectiva da EA.

Mas, antes de partir para a sintese proposta por este trabalho, é preciso, ainda, discutir
a dimensdo da pratica social como o terceiro elemento fundamental para a abordagem
ambiental na escola.

4 Praticas sociais

O terceiro pilar do modelo KVP de Pierre Clément séo as praticas sociais, entendidas
como as acOes esperadas e realizadas por todos os atores envolvidos no processo educacional.

Segundo Tardif (2002), as préaticas sociais inseridas em um sistema social composto
por diversos atores sdo a raiz do conhecimento, das teorias e dos saberes de um modo geral.
No contexto escolar, isso inclui professores, alunos, funcionarios, familiares e também
aqueles impactados diretamente por essas praticas, isto €, a sociedade.

De acordo com Kimura (2008), as praticas sociais compreendem as acfes de cada
cidaddo na sociedade, configurando uma grande rede de interacfes. Nesse sentido, as praticas
educacionais sdo também praticas sociais, pois tém implicacdo direta na sociedade em que
vivemos e na formacgdo dos cidaddos que dela participam. Para Saviani (2007, p. 110), a
pratica social é
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[...] o ponto de partida e o ponto de chegada da prética educativa. Dai decorre um
método pedagdgico que parte da pratica social onde professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posicBes distintas, condicdo para que
travem uma relacdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos
problemas [...].

Sendo assim, é por meio dela que os individuos se reconhecem como participantes da
sociedade em que se inserem, dotados de autonomia dentro de suas proprias realidades.
Assim, é posta em evidéncia a relacdo de interdependéncia entre conhecimentos, valores e a
pratica social, isto é, motivado pelo emocional e com base em suas concepcdes, 0 sujeito é
capaz de planejar agdes que levem em consideracdo suas consequéncias no mundo real, bem
como de exercé-las no contexto social no qual esta inserido.

Em um estudo realizado por Pelicioni (2006) a respeito das representacdes sociais de
alguns professores participantes de uma especializacdo em EA e as praticas desenvolvidas por
eles, a autora percebeu que o objetivo final das aulas e atividades elaboradas, muitas vezes
ndo era bem delimitado, o que pode comprometer os resultados, pois acabam parecendo
isoladas, descontextualizadas e até mesmo sem intencionalidade. Por isso, é fundamental que
0s objetivos da pratica de EA sejam bem definidos logo no inicio do planejamento, uma vez
que ajudam a nortear e compor o restante da estratégia.

Em suma, considerando tudo o que foi exposto até aqui, o trabalho isolado com apenas
uma das dimensdes do KVP pode fazer com que a EA ndo seja significativa, ou que ndo atinja
0s objetivos inicialmente pretendidos para ela. Sendo assim, partimos para a conclusdo de
nossas observacgdes como forma de contribuir para uma orientacéo para a elaboracéo de aulas
dentro da perspectiva da EA articulada aos trés eixos do modelo KVP.

5 Sintese e conclusdo

Com base nesse detalhado estudo da literatura a respeito das trés dimensdes que
compdem o modelo KVP, e relacionando-as com o desenvolvimento da EA no contexto
escolar, alguns aspectos fundamentais para o planejamento de aulas e atividades utilizando a
abordagem ambiental foram percebidos e elencados na forma de um esquema, representado
pela Figura 2.
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Figura 2 - Sintese dos aspectos fundamentais para a elaboragdo de uma aula com base na abordagem ambiental

O QUE EU QUERO COM ESSA ATIVIDADE? QUAL TEMATICA POSSO/QUERO ABORDAR?
E imprescindivel que o objetivo da pratica de EA esteja bem Uma vez definidos os objetivos da préitica, é preciso delimitar uma
definido antes de elaborar um plano de aula, pois é ele quem vai tematica. £ importante considerar as caracteristicas e os interesses da
nortear as possibilidades tanto de tematica quanto de trabalho turma e da comunidade local no momento de escolha do tema para

para a atividade.
1 f DEFINICAO DOS
OBJETIVOS

COMO EXECUTAR ESTA ATIVIDADE?
Esclarecidos todos esses aspectos
previamente fica mais facil a <:| PLANO
elaboracdo das etapas de um plano DE AULA
de aula bem fundamentado e que
atenda, ao maximo, os objetivos
pensados de inicio.

POSSIBILIDADES
EXTRACURRICULARES

POSSO IR ALEM DA SALA DE AULA?
Antes de partir para a elaboracdo da aula,
também é importante considerar se existe
alguma forma de leva-la até a comunidade,

ou mesmo que os alunos a levem para casa,
seja por meio de projetos, exposicdes, feiras,
entre outros. Uma atividade de EA que

que haja o maximo de engajamento possivel.
ESCOLHA DO
TEMA
COMO POSSO
EXPLORAR ESTE TEMA?

Com os objetivos e o tema
definidos, pode-se pensar em

POSSIBILIDADES como explorar a temaética, ou

DE EXPLORACAO |:> seja, quais sdo os contetdos e
DO TEMA saberes que ela permite
abordar, e elaborar uma lista
com 0s possiveis
conhecimentos e valores que
podem ser trabalhados.

DISCIPLINAS

POSSO TRABALHAR DE FORMA
INTERDISCIPLINAR? COMO?
Tendo em mente os saberes e contelidos
com o0s guais se pode trabalhar, é possivel
pensar em atividades interdisciplinares e
verificar se os demais professores estariam
de acordo.

envolve o entorno e os familiares, propondo
praticas sociais tem um forte potencial
transformador.

Fonte: Elaboragdo propria

De acordo com o modelo de fluxograma elaborado, a partir da delimitacdo de cada um
desses elementos no momento de elaboracdo das aulas e atividades de EA considerando o
contexto escolar, ficam contemplados todos os aspectos discutidos no decorrer deste trabalho,
fundamentais para a formacdo de sujeitos ecoldgicos, individuos preparados para
compreender a realidade que os cerca, planejar acfes que visem o progresso e a melhoria do
coletivo com base em seus conjuntos de valores e conhecimentos adquiridos, bem como
coloca-las em pratica.

A sugestdo seria comecar o planejamento pela definicdo dos objetivos pretendidos,
pois, assim, o restante das escolhas também se torna mais claro. Tendo os objetivos bem
delimitados desde o inicio, pensar em uma temaética que possa atendé-los, bem como escolher
a metodologia mais adequada para isso se torna uma tarefa mais facil. 1sso ndo impede que, a
partir de uma tematica de interesse ou que ja esteja sendo trabalhada, o professor comece pela
etapa do tema e busque formas de explorar o conteido sob uma abordagem ambiental, desde
que trace, de forma clara, aquilo que deseja atingir com o plano de aula elaborado. O que néo
pode ocorrer sdo atividades que ndo tenham seus objetivos bem claros, para que néo se corra o
risco de desenvolver uma préatica esvaziada de sentidos, que pode acabar reforcando e
perpetuando a ideia das praticas ambientais por si mesmas, como se apenas elas bastassem
para a transformagdo do pensamento ambiental, sem considerar o contexto maior e outras
implicacdes.

Dando sequéncia as etapas propostas no fluxograma, o incentivo para que se tente
estruturar atividades de EA considerando a interdisciplinaridade reforga-se pelo fato deste tipo
de abordagem ser capaz de proporcionar diferentes Gticas sobre o tema trabalhado, o que
contribui para uma compreensdo mais holistica e completa sobre o problema em questdo.
Assim, torna-se possivel estimular novas percepgdes de solucdes, e até mesmo identificar
novos caminhos a se explorar dentro de uma mesma tematica. Apesar de nem sempre ser
possivel dentro da tematica pretendida ou por conta de conflitos de interesse e
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disponibilidade, buscar o apoio dos demais professores e até mesmo da gestdo é uma etapa
que ndo deve ser ignorada no planejamento, pois pode proporcionar parcerias frutiferas e a
criacdo de projetos com grandes potenciais transformadores.

Além da interdisciplinaridade, que j& coloca alguns obstaculos ao planejamento, a
busca por ir além da sala de aula e incluir o contexto extracurricular nas atividades € um passo
que apresenta maiores dificuldades dependendo do contexto e das condic¢des de realizacdo.
Entretanto, esse movimento deve sempre ser considerado, a fim de expandir ao maximo o
alcance da préatica ambiental, pois o envolvimento da comunidade, da familia e do entorno
fortalece grandemente o significado das acdes ambientais. Demonstrar o impacto positivo das
acdes no cotidiano dos alunos é uma forma de mostrar-lhes com mais clareza a importancia
daquilo que estdo aprendendo e desenvolvendo e de motiva-los a dar continuidade a essas
acoes.

Frente a todos esses aspectos, 0 caminho para a elaboracdo final do plano de aula se
torna mais féacil e claro, além de conferir mais seguranca e credibilidade a proposta, visto que
reforca que todos os pontos essenciais e as possibilidades de execucdo fizeram parte da
idealizac&o do projeto.

De maneira geral, cada abordagem ambiental de ensino é Unica, e responder as
questBes elencadas pela figura garante a elaboracdo de estratégias bem fundamentadas e
adequadas para o contexto educacional em questdo e o grupo de alunos atendido, uma vez que
sdo determinantes no momento de escolha dos objetivos, temas geradores, possivel
exploracdo dos mesmos e possibilidades extracurriculares. Em outras palavras, cada realidade
escolar e social tem suas demandas e necessidades educacionais, que devem ser levadas em
consideracdo no momento de elaboracéo das aulas pelo professor.

Ressaltamos, também, que o trabalho com todos os tipos de conhecimento, valores e
praticas em uma mesma atividade torna-se impraticavel, justamente por existirem multiplos
contextos e grupos sociais, caracterizados por suas proprias particularidades, histérias e
experiéncias cotidianas que influenciam o processo e os objetivos da EA. Sendo assim,
embora a articulacdo dos conhecimentos, valores e praticas sociais seja o ideal para favorecer
uma abordagem mais critica da EA na escola, também se faz necessario explicitar que €
preciso compreender bem as condi¢cGes de cada situacdo. Certos contextos e tipos de
atividades favorecerdo mais o trabalho com apenas uma ou duas dessas dimensdes. O que néo
deve ocorrer é o desenvolvimento de atividades desprovidas de algum grau de criticidade ou
aprofundamento maior, pois podem apenas contribuir para a disseminacao de discursos vazios
e da pratica por si mesma, descredibilizando ainda mais a EA.

Por isso, a percepcdo e os saberes do professor tornam-se de extrema importancia
enquanto mediadores de todo esse processo de ensino e aprendizagem. Sdo eles o0s
responsaveis por elaborar e conduzir os planos de aula. Portanto, o incentivo a realizacdo de
pesquisas e cursos de formagéo continuada se faz tdo importante para que possamos formar
cada vez mais cidaddaos ambientalmente capacitados para o exercicio de suas cidadanias.
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