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Resumo: O texto discute as condi¢oes da produgdo da pesquisa cientifica em
educacdo. Aborda a evolug¢do da pesquisa nas ultimas décadas e as
consequéncias da sua localizacdo restrita aos programas de pos-
graduagao. Destaca questdes relativas aos limites e possibilidades dos
diversos enfoques epistemologicos da pesquisa e seus desdobramentos
para a pesquisa em Educacio Ambiental. Conclui apontando novas
condi¢bes da producao do conhecimento: articulando a extensao,
ensino e a pesquisa; graduacdo e pods-graduagdo; e sinalizando as
vantagens da pesquisa interdisciplinar, organizada em linhas de pesquisa
e também em redes e intercambio nacional e internacional.
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Abstract: The text argues the conditions of the production of scientific research
in education. It approaches the evolution of such research in the last
decades and the consequences of its restricted localization to the
postgraduate programs. It detaches questions related to the limits and
possibilities of the diverse epistemological approaches of research and
its unfoldings for the research in Environmental Education. It
concludes pointing new conditions of knowledge production:
articulating extension, education and research; graduation and post-
graduation; and signaling the advantages of interdisciplinary research,
organized in lines of research as well as in networks and national and
international interchange.
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Introducgao

Por ocasido do III Encontro de Pesquisa em Educagao
Ambiental, foram retomadas as questoes epistemoldgicas que
permeiam a pesquisa em educagdo em geral e suas relagoes
necessarlas com a pesquisa ambiental. Nesse contexto,
apresentamos algumas considera¢es sobre as praticas da pesquisa
educacional, delineando alguns tracos do seu desenvolvimento
restrito aos cursos de poés-graduacao, determinando limites e
possibilidades para a pesquisa em Educagao Ambiental. O presente
texto que resume essa apresentacao foi organizado em trés partes.
Na primeira, problematizamos algumas dificuldades, indicando os
conflitos da pratica da pesquisa com as teorias, os lugares restritos
da pesquisa educacional e os limites das diversas dinamicas da
producao cientifica que se estabeleceram no seio dos programas de
pos-graduacao. Na segunda, delineamos uma agenda dos desafios,
das novas praxis da pesquisa e novos lugares no contexto da
universidade. Por fim, sdo apresentadas algumas conclusoes
relativas aos desafios da Educacao Ambiental.

1. Roteiro das dificuldades

Nesta primeira parte, retomamos alguns dos principais
problemas da pesquisa em educagiao relativos a sua pratica e aos
seus conflitos com as teorias cientificas e pedagogicas, as restricoes
quando seu desenvolvimento se limita aos programas de pos-
graduacao e a influéncia de modelos epistemologicos que delimitam
o seu potencial. Vejamos de forma sucinta essas dificuldades.

1.1. A pratica da pesquisa em educacio se depara de forma conflitante
com as teorias cientificas que permitem seus recortes, possibilitam
suas analises e suas interpretagdes. A preocupa¢ao com as questoes
tedricas, metodologicas e epistemologicas hoje ganha novos
contornos. A pesquisa educacional esta ultrapassando a fase de
“ciéncia aplicada” caracterizada pela apropriacao simples de métodos
e referéncias desenvolvidas em outras areas — por exemplo, as
ciéncias da educagao “tomaram emprestado” da Sociologia, da
Psicologia, da Economia, da Filosofia, da Historia, etc. seus métodos
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e mesmo sua linguagem. Hoje, na busca de um estatuto proprio,
recebe o socorro dessas ciéncias, sofrendo as flutuacbes do
denominado “colonialismo epistemologico” dessas “ciéncias-maes”.
A Educagao tornou-se um campo colonizado, onde sao aplicados os
métodos e as teorias das “ciéncias-maes’”’, denominadas na sua versao
aplicada de Psicologia da Aprendizagem, Psicologia da Educagao,
Sociologia da Educacao, Histéria da Educagio, Biologia da
educacio, etc.

Hssas flutuacoes, tal como afirma Orlandi (1983), referindo-
se a relacdo do saber pedagbgico com as ciéncias que lhe prestam
socorro, como a Psicologia, a Sociologia e a Economia, significam “a
adesao pré-critica do saber pedagbgico a estruturas conceituais
limitadas pelos interesses das varias teorizagdes e praticas humanas
centradas em seus objetos especificos” (p. 24). Elas expressam o
circuito simples dos saberes cientificos, organizados em disciplinas
que toma como ponto de partida e ponto de chegada, as teorias
sociologicas, psicolégicas, administrativas, e nao a Educacdo, que
funciona como campo de passagem ou faz o papel de pretexto. Esses
saberes ja constituidos nas varias ciéncias sao aplicados aos
fenémenos da Educagdo na tentativa de explica-los e retornam a
matriz disciplinar confirmando suas hipéteses, num circuito em que
os fendmenos da Educacao sio pontos de passagem das elaboragoes
cientificas, caracterizando, assim, um processo de “colonialismo
epistemologico” sobre um campo aberto e “sem dono” ou com
muitos donos.

A pesquisa educacional, por outro lado, também corre o risco do
predominio da pratica, se distanciando das teorias. Uma nova flutuagao
conhecida como pragmatismo. A pratica torna-se ponto de partida e de
chegada, e a teoria perde importancia (ponto de passagem) quando
tomada apenas como um arrazoado de justificativas da pratica.
Aparecem os levantamentos “Surveys”, estudos de caso, “os olhares
para a pratica”. Ou na forma contemporanea do neopragmatismo,
quando a pratica ganha destaque, mas sem considerar a mediacao da
teoria (recuo da teoria), e se manifesta em estratégias como a do
“professor reflexivo” e as “aventuras dos métodos” (cf. MORAES,
2001 e 2002).

A superacdo da fase de “ciéncias aplicadas™ das flutuagoes
pragmatistas e do “colonialismo epistemoldgico” exige reverter o
circuito do conhecimento. Toma-se, entdo, como ponto de partida e
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de chegada, a Educacio e, como instrumental explicativo ou
compreensivo, a contribui¢ao tedrica de diversas disciplinas.

Isso implica a articulagdo de um campo interdisciplinar que
tem como eixo a natureza e a especificidade da Educacao, que articula
a contribuicao das varias teorias cientificas e elabora explicagoes e
compreensoes mais ricas e complexas na medida em que tece, em
torno de fendmenos concretos, interpretacoes, articuladas pelo eixo
central, da pratica pedagogica ou agao educativa Tais asser¢oes
remetem-nos a outras questoes, como a especificidade dos novos
campos epistemoldgicos e a natureza da Educagao.

Nessa perspectiva, o circuito do conhecimento parte do
fenomeno da educacdo e as teorias cientificas ortundas das diversas
ciéncias, entre elas, a Psicologia, a Sociologia, a Economia, as ciéncias
biolégicas, etc. contribuem com suas hipéteses, teses e abstracoes na
explicacio e compreensio desses fenomenos. Dessa forma, sdo
convidadas a oferecer seus ricos elementos explicativos para a
elaboracio de um conhecimento do fendémeno educacional. O
circuito continua na volta aos fendémenos, explicando-os,
compreendendo-os e sugerindo sua modificacio e aprimoramento.
Cria-se um movimento cognitivo dos fenomenos para os fenémenos,
gerando explicagoes e compreensdes que motivam e racionalizam a
acao transformadora e articulam estreitamente a pratica-teoria-pratica.

Nessa virada que as ciéncias da Educagio estao realizando,
tomando a acdo e a pratica como eixo central, as teorias, as
sistematizacOes, as abstracdes ganham um sentido concreto, na
medida em que se convalidam pertinentes sob os critérios da praxis
transformadora, e estes, por sua vez, criam uma tensao critica sobre a
pratica, produzindo novos critérios de a¢ao transformadora.

Nessa linha de raciocinio, a Educacdo, assim como outros
novos campos epistemologicos, cujos objetos de pesquisa sao a agao,
a pratica e a praxis, respeitando suas especificidades, desafiam as
atuais classificacoes das ciéncias, divididas em basicas e aplicadas,
naturais, humanas, etc. Desse modo, dimensionam-se como campos
epistemoldgicos diferentes e invalidam as classificagoes anteriores.
Torna-se necessario procurar uma nova categoria de ciéncia para
localizar as especificidades desses novos campos que tém a agao e a
pratica como ponto de partida e de chegada da producio de
conhecimentos. A defini¢cao de ciéncias praticas ou da agao parece
oferecer alguma seguranca. Dessa forma, a Educacdo perfila-se como
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uma ciéncia com relativa especificidade, por ter um objeto proprio: a
pratica pedagogica e a agao educativa.

Nesse caso, como em outros em que a pratica € a agao sao O
alvo da elaboracio cientifica, é possivel, segundo Schmied-Kowarzik
(1988), a superagao da tradicional divisao das ciéncias entre basicas e
aplicadas, criando-se uma nova categoria para as novas ciéncias tais
como a Pedagogia, a Politica e a Etica'. Na sua especificidade, a
Pedagogia, por exemplo, como teoria da educagdo, pretende nao
apenas compreender a pratica educativa, mas voltar-se sobre essa
pratica, sinalizando seu aprimoramento. F uma ciéncia da e para a
acao educativa e, como tal, busca sistematizar a reflexao critica dos
processos educativos. Nesse sentido, reclama para si o estatuto de
ciéncia, portanto, um espaco privilegiado entre as Ciéncias da
Educacio.

A definicao da Educag¢ao como uma das ciéncias da pratica
e da acdo nao ¢ apenas por ter como ponto de partida e de chegada a
pratica, mas, como afirma Saviani, por se tratar da prépria natureza da
educacao, tida como agao social ou como trabalho. Trabalho cujo
valor intrinseco estd no processo e nao no produto. Trabalho,
definido pelo autor, como sendo ndo material, tendo em vista que o
trabalho material gera um produto a ser consumido depois do
processo de producao. Na educagao, caracterizada como trabalho nao
material, o produto nao se separa do ato de produzir, isto é, quando
“o ato de produzir e o ato de consumo se imbricam” (1991, p.20). No
caso do trabalho nio material, o processo, a acdo e a pratica se
tornam essenciais. A educacao acontece no mesmo ato educativo ou
na acao pedagogica.

O mesmo acontece com a classificacio em ciéncias naturais
e humanas que se inviabiliza quando a compreensio da natureza
humana implica a profunda articulagao entre a natureza biofisica e a
natureza sociocultural transmitida de uma geracdo para outra. A
educacao torna-se um processo de produgao social da humanidade
em cada homem a partir da sua natureza bioffsica. A natureza
humana produzida socialmente constitui algo como uma segunda
natureza, com base na natureza fisico-biologica. A educaciao é um

1 Ciéncias que tém como objeto os atos: o ato pedagdgico, o ato politico, o ato moral. Nessa
nova divisio das ciéncias, a Pedagogia, a Politica e a Etica se aproximam, na medida em que os
atos pedagbgicos também sdao atos politicos e atos morais e, em conseqiéncia, os atos
politicos sao também atos morais e pedagogicos, etc.
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trabalho nao material necessario a constituicaio humana do homem.
Produz a natureza humana que nao esta pronta na natureza biofisica.

Portanto, o que nao ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelo homem; e ai se incluem os préprios homens.
Podemos, pois dizer que a natureza humana nao ¢ dada ao homem, mas
¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Conseqiientemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens

(SAVIANI, 1991, p. 21).

A natureza da Educacio esta no trabalho niao material, cujo
produto se da no mesmo processo da atividade, do fazer, da
realizacilo do ato educativo, atividades e processos que,
desenvolvendo a natureza biofisica do homem, desenvolvem
fundamentalmente sua natureza humana. Atos e processos
complexos nos quais ¢ impossivel separar as “duas naturezas” porque
se imbricam mutuamente, constituindo uma unidade concreta na
acao humana direta e intencional (trabalho) que transforma a natureza
biofisica do homem. Nesse sentido, a educagao nao ¢é objeto
exclusivo nem das ciéncias naturais ou bioldgicas, nem das ciéncias
humanas e sociais. Dai o seu carater interdisciplinar centralizado nas
praticas pedagogicas e nas a¢oes educativas.

1.2. Os lugares restritos da pesquisa educacional’. Outra
dificuldade, além da relacio teoria e pratica, que afeta o
desenvolvimento da pesquisa educacional refere-se a tardia
vinculagio da pesquisa na universidade brasileira’. A pesquisa em

Esses registros sobre o desenvolvimento recente da pés-graduagio em Educagio ja foram
trabalhados em textos anteriores num outro contexto de discussio (Ver SANCHEZ
GAMBOA, 2003 e 2005.)

A universidade no Brasil surgiu tardiamente, com relagdo aos demais paises da América
Latina, que criaram suas primeiras universidades na época da colonia (1624 a
Universidade de Sdo Domingos). Apenas em 1823 foram criados os primeiros cursos de
ensino superior (Cursos juridicos de Olinda e Sao Paulo). Os primérdios da pesquisa se
localizam em 1890 na Faculdade de Engenharia de Porto Alegre e no Instituto
Agronomico de Campinas. Em 1920, cria-se a Universidade de Rio de Janeiro, em 1934, a
Universidade de Sao Paulo, por aglomerado de faculdades, voltadas para o ensino
profissionalizante, mas sem a pesquisa, mesmo que a Reforma Campos (1931) ja fale da
necessidade dela na universidade. Somente em 1968, por ocasizio da Reforma da
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educacao comecou a ser desenvolvida, também, de forma restrita e
limitada. Gouveia (1971), numa periodizacio da pesquisa
desenvolvida no Brasil a partir dos anos 40 até 1971, aponta esses
limites. Ela classifica a evolugao da pesquisa educacional em trés
periodos.

1. Periodo que abrange a década de 40 e metade da década de
50. Teve inicio com a criagao do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Pedagdgicas) e ¢é marcado pelo
predominio dos temas psicopedagogicos que desenvolvem
trabalhos de psicologia aplicada, estudos e testes de
inteligéncia, de aptidoes e de escolaridade.

2. Periodo que abrange a segunda metade da década de 50 e
parte da década de 60. Teve inicio com a criacdo do Centro
Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE) e dos Centros
Regionais de Pesquisa (CRPE). Nessa época, predominaram
os temas e estudos sociologicos que tratam da organizagao
social da escola e das relacoes entre educacao e sociedade.

3. O terceiro periodo inicia-se em 1964; teve o predominio
tematico dos estudos de economia da educagao e aparecem
trabalhos sobre a educacio como investimento e como
formacio de recursos humanos.

4. O quarto periodo vem a partir de 1971, com o
surgimento dos primeiros programas de pos-graduagao, o
reaparecimento dos estudos psicopedagdgicos com
preocupacio técnica (avaliagao, curriculo, metodologia do
ensino, programas etc.) e o aparecimento de estudos mais
amplos com relagdo a politica educacional. Esse periodo,
segundo Cunha (1991), também se caracteriza pela
dispersao tematica (ponto de inflexao), pelo conflito entre a
Educagao e as educagoes, pelo colonialismo epistemoldgico

e pelo processo de composicao inorganica das denominadas
areas de concentracio (Pareceres 977/65 ¢ 77/69 do CFE).

Universidade, ¢ que passam a existir condi¢cdes para o desenvolvimento da pesquisa, mas
restrita aos cursos de pos-graduacio (Pareceres 977/65 e 77/69 do CFE).
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5. O quinto periodo (a partir do final da década dos anos
80) se constitui a partir da crise do modelo de areas de
concentracao e o surgimento das linhas de pesquisa. Nesse
periodo, a pesquisa ganha centralidade e os problemas
complexos da educagio ganham destaque como ponto de
partida e de congruéncia da pesquisa (composi¢ao organica
multidisciplinar)’. Entretanto, constata-se a dificil ruptura
com a concepgao analitica da ciéncia e com a organizagao
do conhecimento por areas e dos saberes académicos em
disciplinas. Vejamos alguns detalhes dessas ultimas fases,
uma vez que nelas surgem os conflitos e as possibilidades
da pesquisa em Educacao Ambiental.

No final dos anos 80 e comego dos 90, a maior parte dos
Programas de Po6s-Graduagao em Educacao enfrentava uma crise
gerada pelo modelo de dreas de concentragio. Tal modelo exigia
numerosas disciplinas obrigatorias, limitava ainda as disciplinas
eletivas a areas de dominio conexo e postergava a realizacao das
dissertacoes e das teses para a fase final do curso, quando o tempo
de integralizacao curricular do aluno estava se esgotando.

As iniciativas para mudar essa estrutura centralizada nas
areas de concentracdo tém em comum: a) a prioridade dada a
pesquisa e a diminui¢ao do valor dado as disciplinas obrigatorias; b)
a organizacao de grupos de estudos e pesquisas, que alteraram as
condicdes institucionais da produ¢ao de dissertacdes e teses € ¢) a
exigéncia no processo de selecao para os candidatos apresentarem
projetos ajustados as linhas de pesquisa dos programas.

Alguns registros sobre essas iniciativas podem = ser
entendidos como uma “virada” da centralidade do ensino para a
pesquisa. A centralidade no ensino representada pelas areas de
concentracao e disciplinas obrigatérias deu espago para um novo

4 Hssa discussio sobre a mudanca de eixo dos Cursos de Pés-Graduacio das areas de
concentragdo para linhas de pesquisas ou nucleos tematicos pode ser acompanhada nos
debates da Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educagio —~ANPED- a
partir de 1988 e registrada no documento Avaliacao ¢ Perspectivas (1993), especialmente nos
textos de Favero e Warde. Discussdes sobre essa tendéncia também podem ser
encontradas na publicacgdo do Foro Paulista de Pés-Graduacao (BICUDO et al.,, 1993;
SEVERINO e FAZENDA, 2001 e SAVIANI, 1999 e 2002).
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eixo, a pesquisa, representada na exigéncia dos projetos no
processo de selecao e na formagao de linhas e grupos de pesquisa.

Em 1987, o documento da ANPED resultante da Reuniao
de Avaliacao da CAPES, referente ao periodo 85/86, indicava que
alguns cursos dos 34 existentes até entao (27 mestrados e 07
doutorados) estavam inovando no elenco de disciplinas, incluindo
espagos para a preparagao ou discussao de projetos de dissertacao:
“Esta tendéncia deve ser valorizada e intensificada, uma vez que
pode contribuir para alcangar a meta de producdo de dissertagoes
com mais qualidade e em prazo mais reduzido, bem como de
forma mais integrada” (ANPED, 1987, p. 60). O documento em
referéncia também indicava o conflito entre os projetos isolados,
no contexto das areas tematicas, € os projetos articulados,
vinculados as linhas de pesquisa:

A questao linhas versus projetos de pesquisa ainda permanece. Alguns
programas tendem a adotar linhas de pesquisa, predominando nesses
casos uma producao regular. Tal tendéncia parece estar mais presente
nos programas melhor consolidados ou de melhor padrio (ANPED,
1987, p. 60).

Os conflitos e as mudangas da pds-graduacao no final da
década dos anos 80 se referem basicamente as condi¢cOes
institucionais da producdo da pesquisa, assim interpretadas por
Warde:

a) o lugar subordinado da pesquisa em relagdo ao ensino, cuja versao
mais atualizada vem provocando a critica as “areas de concentragao”
em contraposi¢ao as “linhas de pesquisa” e, num periodo mais recente,
ao carater formalista dessas linhas mesmas (..) b) as causas da
subordinacdo da pesquisa ao ensino e suas sequelas: a falta de condi¢ao
nas universidades; auséncia de tradicgdo de pesquisa nos meios
educacionais, em geral e nas universidades, em particular; baixo
respaldo das agéncias de fomento; ritualizagdo e burocratizagao dos

cursos ou (...) instalacao da “légica credencialista”(...) (1990, p. 69)5.

> Tanto o interesse pela titulagdo académica dos préprios docentes das universidades como a
dedicacdo do tempo que privilegia a realizacdo de créditos disciplinares em relagio a
dissertagdo sao indicadores da subordinacdo da pesquisa a outros interesses distantes da
producio do conhecimento, trazendo assim outros fatores desagregadores de um projeto
organico.
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Warde se apdia em Kuenzer (1986) e Gatti (1987) para
denunciar a subordinacdo e as precarias condi¢des do
desenvolvimento da pesquisa, destacando, entre elas: as
contribui¢oes negativas das areas de concentracao que alimentam a
descontinuidade, a dispersio e desarticulagio das pesquisas e a
indefinicdio do mestrado entre formar professores ou
pesquisadores, além do esquizofrénico distanciamento entre
graduacao e pos-graduacao e o vinculo organico da pés-graduagao
com os departamentos, fatores que nao s6 impediam a assimilagao
dos possiveis avangos realizados nas pesquisas localizadas
unicamente na pos-graduacdo e distantes das praticas docentes,
como também acarretavam uma total falta de autonomia dos
cursos de pos-graduacao em relacdo aos departamentos. Warde
também destaca algumas solucdes propostas pela literatura da
época:

Dentre as solugbes ou propostas destacam-se: (..) a mudanga na
estrutura e na dinamica dos cursos, de forma que a pesquisa passe a
ocupar o lugar central e o ensino um lugar subordinado (essa inversao
nao é destacada na maioria dos textos, e quando aparece, nao sao
extraidas todas as conseqiiéncias do privilegiamento da pesquisa sobre o
ensino). Hssa ultima proposta tem ganho o seguinte enunciado:
extingao das “areas de concentracao” e centralizacdo nas pesquisas,
ap6s a desformalizagdo das “linhas” que as configuram (WARDE,
1990, p. 69).

Entretanto, frisa a autora, o mal maior da pos nao esta nas
“areas de concentracio” e na sua relacio com as “linhas de
pesquisa”, mas na sua interlocucdo social, nos destinatarios ou
depositarios das empreitadas das pesquisas, nas concepg¢oes de
pesquisa, nos quadros que pretende formar e nos espagos sociais e
institucionais para os quais estao preparando esses quadros.

A discussao sobre os rumos da pés-graduagao e da pesquisa
nela produzida se faz mais intensa no comeco dos anos 90: Cunha
(1991) atribui ao Parecer 977/65 do CFE o atranjo pata juntar um
corpo docente diverso, prevendo a existéncia das dreas de
concentragao e das disciplinas de dominio conexo, precedidas por
um grupo de disciplinas basicas, trazendo como elemento negativo
o processo de composicao inorganica. A heterogeneidade dos
professores que ofereciam introdugoes gerais sobre diversas
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disciplinas, somada a também heterogeneidade dos estudantes,
criou uma inorganicidade circular que afetou o nivel académico da
pos-graduacao e a qualidade da pesquisa por abordarem temas
muitos diversos de forma improvisada, ajustando interesses
conflitantes e justificando cargas horarias das denominadas
disciplinas obrigatérias, mas sem conseguir tempo para a
elaboracio dos textos terminais das dissertacoes e teses.

Nao ¢ possivel que cada programa — menos ainda que cada orientador —
possa dar conta de todos os temas. Parece que existe um ponto de vista
que serve para tratar de qualquer problema. Ao invés de o problema
guiar a pesquisa, ¢ o ponto de vista que o faz. E uma espécie de
fetichismo que faz o caminho prevalecer sobre o destino. Nao ¢ de
admirar, assim, que demore tanto tempo para que grande numero de

teses e dissertagoes sejam apresentadas (CUNHA, 1991, p. 43).

Cunha propoe a inflexao da pés-graduacao oferecendo um
programa de ensino organico, em nivel de cursos de especializagao,
para atender as demandas de capacitagio de professores,
delimitando o foco dos mestrados em busca de uma maior
especificidade dos programas, abandonando as pretensoes
generalistas, acabando com as areas de concentragao. Dessa forma,
cada programa escolheria uma “linha” especifica que permitiria a
reunido de esforcos, tanto em termos de juntar bibliografias,
equipamentos, laboratorios, alunos motivados quanto em termos
de interacdao, de intercambio com professores estrangeiros e do
desenvolvimento de pesquisas associadas a  organismos
internacionais.

Outro indicador do debate em torno da reformulacio da
pos-graduacao aparece na Reunido Técnica Nacional de
Coordenadores de Pés-Graduacdo realizada na UNICAMP em
abril de 1991, que destaca entre suas conclusoes a necessidade de
uma politica de poés-graduagio e pesquisa em educagio da
ANPED.

Para a formulagao de tal proposta, serdo tomados como parametros:

. a pesquisa cientifica enquanto modo de produciao do conhecimento,
como eixo condutor dos programas/cursos de poés-graduagdo stricto
sensu;

. a relevancia da pesquisa basica, em especial na area das Ciéncias
Humanas e Sociais, para a produ¢ao do conhecimento educacional;
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. a articulagdo entre as atividades de pesquisa, orientagdao e ensino, na
producio e socializagdo do conhecimento cientifico, tendo como base
dessas atividades, preferencialmente, o trabalho coletivo interdisciplinar

e interinstitucional (Cadernos ANPED N° 3, 1991, p. 49).

No balanco sobre a pés-graduacao do periodo 1982-1991,
organizado pela ANPED (1993), o texto de Favero destaca no
estudo sobre a trajetoria da pos-graduagao a mudanca que vem
ocorrendo nesse periodo e que se inicia com 0 questionamento e a
superacao das areas de concentragao por meio da defini¢io dos
eixos tematicos que coloca a pesquisa como fulcro da pos-
graduacao e que gera mudancas significativas nos cursos. Segundo
Favero, todos esses esforcos de reestruturacao sao justificados,
basicamente, por trés principios: flexibilidade curricular,
interdisciplinaridade e integracao ensino-pesquisa. A flexibilidade se
refere a supressio das disciplinas obrigatérias e introdugdo de
“atividades programadas”. A interdisciplinaridade se refere a
possibilidade de integracio de profissionais de varias areas
trabalhando num projeto comum, a criagdio de nucleos
interdisciplinares, assumindo projetos amplos e superando a
estreiteza dos departamentos, ao pluralismo tedrico-metodolégico
do corpo docente e a formagao de grupos de trabalho (GTs) no
interior da ANPED. A integracio ensino-pesquisa se refere a
superacao de dois tempos descontinuos do mestrado, o momento
dos créditos e o momento da dissertacao. Os mecanismos dessa
superacao estariam na formacao de grupos de pesquisa, na inclusao
dos curriculos nos seminarios de pesquisa e na orientacao coletiva
nos grupos de pesquisa.

O texto de Favero aponta como pontos criticos nas
propostas de reestruturacao a utilizagao de desighagoes como area,
eixos, linhas como sinbnimos sem um critério valorativo e sem a
discussao sobre o enfoque tedrico-metodolégico envolvido.
Citando documentos da reformulacio do IESAE da FGV,
apresenta a oposicao entre area de concentragao e nucleo tematico.

As areas de concentracio traduzem énfase quase que exclusiva no
ensino e centram-se no pressuposto de conteudos ja estruturados a
serem transmitidos (...) epistemologicamente, as areas de concentracao
centram-se na divisao aprioristica do conhecimento, acarretando uma
fragmentagdo arbitraria e as vezes imobilizadora do mesmo, nao
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permitindo equacionar os verdadeiros problemas educacionais (...). Os
nucleos tematicos partem da idéia de problematizagao e de processo de
constru¢ao do conhecimento, bem como de uma organizagao dinamica
do mesmo, com vistas a sua sistematizacio ¢ comunicacio (FAVERO,
1993, p. 42).

A linha de pesquisa tem varias interpretacdes, mas o autor
destaca a compreensao de estar “constituida de um projeto de
investigagcao, ou como um programa que envolva varios projetos,
elaborado e desenvolvido por um grupo de professores e alunos de
graduacao e pos-graduagao, derivado dai a nomenclatura grupo de
pesquisa” (1993, p. 43). Também ¢ entendida como projeto que
ajuda a identificar o programa ou a definir a sua vocagao, e,
sobretudo, indica o compromisso com os grandes problemas da
educacao brasileira.

O Foro Paulista de Pdés-graduacao vem discutindo desde
seus primeiros encontros (1992) o conflito da estrutura
departamental e os programas de pds-graduagao e “a discussido em
torno de nucleos tematicos, linhas de pesquisa ou area de
concentracao” (SILVA, 2001, p. 23) ‘.

Em 1994, o debate sobre os processos de reestruturagdao
dos programas continua, apontando tanto dificuldades na criacao
das linhas de pesquisa como possibilidades na perspectiva da
producdo interdisciplinar. Os programas de pos-graduacdo reagem
“a idéia de trabalhar com linhas de pesquisa e nucleos tematicos,
deixando de lado a idéia de trabalhar com areas de concentraciao”
(SILVA, 2001, p. 29), mas também sinalizam uma estrutura
definida em torno dos nucleos tematicos. No caso de Supervisao e
Curriculo, “o programa trabalha com a interdisciplinaridade para
desconstruir as areas de concentracao e criar nacleos de pesquisa e,
consequentemente, a producao do conhecimento” (SILVA, 2001,
p. 30).

Essas iniciativas indicam, além do esgotamento do modelo
de areas de concentracdo, implantado com base no Parecer CFE
977/65, e da sua substituicio por nucleos de pesquisa, uma
mudanca na concep¢ao das condi¢oes de producao do

¢ O Foro Paulista de P6s-Graduagao vem funcionando desde junho de 1992, com base no
grupo de trabalho sobre poés-graduacao organizado no I Congresso Paulista de
Formacio de Professores (Aguas de Sao Pedro 1990).
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conhecimento. A énfase dada ao ensino de poés-graduacao, que
obrigava os alunos a cursar disciplinas com contetidos obrigatorios,
¢ mudada para os projetos de pesquisa, de tal maneira que esses
conteidos ganham importancia na medida em que oferecem
subsidios para o desenvolvimento dos referidos projetos. A forma
solitaria da produgdo, ritualizada na orientagao individual, é
substituida pela dinamica dos grupos de pesquisa.

De acordo com Severino (2001), justifica-se a mudang¢a no
compromisso da pos-graduagio com a  constru¢io do
conhecimento: “Portanto, deve ser lugar de pesquisa. Deve
constituir-se como centro de pesquisa, onde se produz
conhecimento mediante sua constru¢ao sistematica e permanente”
(p.55). Essa nova perspectiva de pos-graduacao voltada para a
pesquisa também implica uma outra concep¢ao de producio
cientifica.

A concepcao de conhecimento vinculada ao dominio de
saberes académicos e cientificos, supostamente assimilados nas
disciplinas obrigatérias, é revertida quando pretende se colocar
como prioridade, a problematica tracada nos projetos de pesquisa.
E ainda, essa mudanca implica a pretensao de superar a concepg¢ao
analitica da ciéncia, centralizada em conhecimentos especializados
sobre fatores especificos de um fendomeno ou objeto e apoiada na
divisio dos saberes em disciplinas e areas de conhecimento (areas
de concentragdo), por uma perspectiva “multidisciplinar” a ser
desenvolvida pelos grupos e as linhas de pesquisa.

As linhas de pesquisa, nessa perspectiva, referem-se
fundamentalmente a campos de estudos aprofundados em torno de
problemas que agrupam interesses comuns de investigadores
oriundos de diversos campos do saber e de tradi¢oes cientificas
diferentes. O termo pesquisa indica o estudo de problemas,
problematizacdo da realidade, qualificacdo de questoes, a dinamica
do conhecimento em torno de perguntas geradoras e a busca e
construcao de respostas cientificas para os problemas abordados. A
opcao pelo eixo curricular da pesquisa significa priorizar, na
agenda, a produ¢io de conhecimentos sobre os problemas da
realidade educacional com um tratamento critico dos saberes
académicos e cientificos acumulados nos conteudos das, assim
denominadas, disciplinas obrigatérias e de dominio conexo. Nesse
sentido, os conceitos de linhas e grupos passam a ser privilegiados,
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e termos como areas de concentracao ou nucleos tematicos perdem
relevancia, ou sdo utilizados de forma imprépria’.

As linhas e grupos de pesquisa nao podem ser entendidos
como categorias estanques, ou subcategorias tematicas das antigas
areas de concentracao. O sentido da mudanca, no ambito de
algumas associagbes nacionais como a ANPED (Associacao
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacio), aponta para
a compreensdao das linhas e grupos de pesquisa como eixos que
articulam interesses de diversos pesquisadores, propiciando o
trabalho interdisciplinar, a contribui¢ao e o concurso de diversas
visoes, diferentes abordagens teérico-metodologicas e o concurso
de diversas tradicoes epistemoldgicas. Desdobra-se dessa
compreensao a possibilidade de integrar num mesmo grupo um
corpo de pesquisadores pertencentes a diversos departamentos de
uma mesma unidade académica, ou mesmo de outras unidades, em
torno de um problema ou grupo de problemas cuja complexidade
exige a contribuicao do trabalho grupal e o dominio de diversas
abordagens te6rico-metodologicas.

Em sintese, a recuperacao de alguns topicos da histéria do
Programas de Poés-Graduagao relativos as mudancgas de areas de
concentragao para linhas de pesquisa nos permite ponderar alguns
pontos polémicos, tais como o progressivo abandono do conceito
de “area de concentracao” (Pareceres 977/65 e 77/69 do CFE),
devido a conotacao relacionada com a énfase no ensino, na
transmissao dos saberes académicos cientificos e de contetdos ja
estruturados (disciplinas obrigatorias e de dominio conexo). Essa
énfase na divisao disciplinar e nos saberes ja elaborados relegava a
um segundo plano a pesquisa, a interdisciplinaridade e a producio
do conhecimento voltada para os problemas da educagio brasileira.
A reestruturagdo em torno de nucleos de pesquisa ou nucleos
tematicos significava uma nova perspectiva. A ado¢ao de formas de
orientacao coletiva, seja como atividades orientadas em torno de
um mesmo orientador, seja como atividades programadas de
pesquisa (APP), bem como a organizacao de grupos, concentrando

7 O conceito fema sugere organizacao bibliografica, classificagio de arquivos, quadro de
referéncias, sistematizagdo de saberes elaborados. Pesquisam-se problemas e ndo
propriamente temas. As tematizacoes podem ser o resultado de pesquisas ou maneiras de
organizar os produtos das investigacdes. As problematizacoes criam a tensao da busca e os
desatios que incentivam a constru¢ao do conhecimento.
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esforcos e sistematizando o conhecimento produzido, significava
novas condi¢ées da producdo que tomava, como eixo central, a
busca de respostas (novos conhecimentos) para os problemas da
educacao brasileira.

2. As novas dinamicas e lugares ampliados da produgido do
conhecimento

2.1. Os topicos apontados acima sugerem que a pesquisa
educacional devera desenvolver formas de superacio da
segmentacao dos saberes em disciplinas e areas de concentracao e
dos paradigmas analiticos (da simplicidade) que separam os objetos
ou fenomenos de seus contextos, seus entornos, seus ambientes,
das condi¢Ges nas quais se originam e se desenvolvem (lugares
“ecos” e tempos “cronos”). Tais abordagens que negam a ecologia
e a historicidade dos fend6menos se amparam na divisao dos saberes
cientificos e na sua organizacao por disciplinas. A construcao de
paradigmas da complexidade que problematizam os fendémenos nos
seus contextos e na sua evolucao histérica exige abordagens
historico-compreensivas, atreladas a uma visao ampla e global da
realidade, possivel de ser constituida por meio de uma perspectiva
interdisciplinar. Nas condi¢oes concretas da pos-graduacao, essa
construcao ¢é possivel com a consolida¢ao dos grupos e linhas de
pesquisa, que na sua forma mais desenvolvida constituem redes
interinstitucionais de pesquisa em nivel nacional e internacional.
Entretanto, todas essas dinamicas ganham firmeza e rigor
epistemolégico e metodolégico quando a pesquisa se centraliza nos
problemas complexos da sociedade e da educagao.

2.2. Os problemas como eixos articuladores dessas dinamicas

Os problemas tém sua origem no mundo da necessidade, a
necessidade de encontrar respostas para as indagacoes sobre os
mistérios da natureza, sobre a experiéncia histérica do homem e a
sua relacio com essa natureza, necessidades gritantes e prementes
de entender, entre outros, os conflitos que colocam em permanente
risco a sobrevivéncia do homem e das demais espécies, de
compreender e reverter os processos que levaram a degradagio
ambiental, a destruicio da diversidade biolégica e cultural e a
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deterioragdo dos recursos naturais e da qualidade de vida.
Necessidade de conhecer a experiéncia cotidiana, a condi¢ao
humana e os sentidos das praticas sociais. A esséncia do problema ¢é
a necessidade humana. Necessidade que responde a interesses
concretos dos individuos e grupos sociais, que correspondem a
diversas fases de desenvolvimento da humanidade e que, por isso,
ttm uma determinacao historica. Necessidades que ganham
dimensoes e intensidade de acordo com as condi¢bes de espago
(sitios, lugares) e de tempo (épocas, idades, fases de evolucao) e que
geram movimentos (insatisfacoes, motivagoes, buscas, acoes, lutas,
conquistas, transformagoes) em cada individuo em particular e na
sociedade em geral.

Os problemas se dimensionam tanto objetivamente,
quando expressam, de forma concreta, necessidades e interesses
concretos, situados em espagos, tempos especificos, quanto
subjetivamente, quando se manifestam por meio de insatisfagoes,
desconforto, busca e quando os sujeitos que suportam esse
problema tém consciéncia dessas necessidades. Dependendo dessas
condicoes (objetivas e subjetivas), o problema ganha patamares de
maturidade e de superagio quando a necessidade se impoe
objetivamente e é assumida subjetivamente (cf. SAVIANI, 1980).

Pelo acima exposto, o problema se comporta como um
tendémeno complexo. Os fendmenos complexos, a0 mesmo tempo
em que se manifestam, se revelam, apresentando sintomas,
indicadores externos captados pela sensibilidade dos sujeitos
(aparéncias), também escondendo a sua esséncia, ocultando suas
caracteristicas essenciais. De acordo com Kosik (1995), a realidade
nao se apresenta aos homens a primeira vista, de forma imediata.
“O fenémeno indica a esséncia € a0 mesmo tempo a esconde (...) A
esséncia niao se da imediatamente, é mediada ao fendémeno, e,
portanto, se manifesta no fendémeno” (1995, p. 15), mas a
regularidade e a evidéncia dos fenomenos que povoam a vida
cotidiana fixam apenas as aparéncias ou o mundo da
pseudoconcreticidade, dos fendémenos externos, da pratica
fetichizada da manipula¢ao, das representacées comuns, do mundo
dos objetos fixos e suas formas ideologizadas da passividade, da
superficialidade e dos falsos problemas.

Um olhar ingénuo sobre os problemas fica nas aparéncias,
na pseudoconcreticidade. Ja os verdadeiros problemas exigem
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aprofundamento (ir além da superficialidade), radicalidade (buscar a
raiz, a origem), uma visao complexa e de conjunto e uma visio
critica.

De acordo com Saviani (1980), os falsos problemas
(pseudoproblemas) identificam-se, nesse sentido, com perguntas
simples, indagacoes a serem respondidas com os “saberes”. “Uma
questdao, em si, ndo ¢ suficiente para caracterizar o significado da
palavra problema. Isto porque uma questio pode comportar (....)
resposta ja conhecida. Trata-se do problema como nao saber”
(1980, p. 18). Também o pseudoproblema pode ser identificado
com mistério, dificuldade, duvida; entretanto, se essas situacoes nao
necessitam ser resolvidas, deixam de ser problematicas. O
problema se apresenta como necessidade, necessidade de
problematizar o problema.

A problematicidade exige diferenciar o problema complexo
do falso problema (pseudoproblema), superando as aparéncias
(pseudoconcreticidade) e captando as necessidades que se impoem
objetiva e subjetivamente. Problematizar o problema implica gerar
perguntas complexas, um olhar critico sobre a realidade, onde a
suspeita, a duvida, a curiosidade, a indagacdo, a questdaio e a
pergunta se tornam pontos de partida do conhecimento. Com base
no conceito da “problematiza¢ao”, podemos diferenciar os saberes
do conhecimento. Tanto os saberes como o conhecimento podem
ter a mesma origem, nos mesmos problemas e a partir das mesmas
perguntas; entretanto, os saberes se apresentam como respostas
prontas “ja dadas”, muitas delas organizadas em sistemas de
informag¢do ou em conteudos programaticos dos curriculos
escolares. Os saberes oferecem respostas para pseudoproblemas,
para perguntas simples. Os saberes apresentam respostas
elaboradas em outros contextos (geograficos e historicos, espagos e
tempos diferentes), as quais sdo afixadas e/ou sistematizadas
(perdem o movimento e a tensao com a pergunta). As respostas
acumuladas nos saberes podem ser originadas na crenca, na
iluminacao de autoridade, na revelagao (razao mitica), no senso
comum (doxa), nas descobertas cientificas (episteme) ou nas
dedugoes filosoficas (sofia), mas oferecem respostas prontas, ja
dadas, desde que exigem a atitude da crenca.

Ja o conhecimento se refere a respostas novas a serem
produzidas. Uma vez esgotada a busca de respostas confiaveis no
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mundo dos saberes sistematizados (bibliotecas, tradi¢coes, arquivos
informatizados, internet, etc.), tais respostas sofrem o processo da
problematizacdo e sio submetidas a suspeita e a duvida. Caso nao
respondam concretamente ou de forma pertinente aos problemas
concretos, dao pé para novas perguntas, neste caso para perguntas
complexas revelando necessidades, conflitos, crises para as quais os
saberes nao tém respostas. O verdadeiro problema nio se identifica
com o “nao-saber”, ele se apresenta como necessidade, obstaculo,
dificuldade, duvida, crise ou conflito para os quais nio se tem
resposta pronta. Nesse caso, as respostas para os problemas nao
estdo nos saberes. F necessitio produzir novas respostas, produzir
novos conhecimentos.

Existem problemas, como vimos acima, que se originam na
falta de informacdo; sio problemas enquanto niao sabemos as
respostas. Nesses casos, muitos deles se solucionam com o0s
saberes. B af que reside a sua importancia, porque nos sabres
acumulados pela humanidade se tem a capacidade de solug¢ao de
inimeros problemas, patrimonio esse que, uma vez disseminado
apropriadamente, pode trazer respostas para muitas necessidades
da humanidade, saberes sobre as doencas, sobre a natureza, sobre o
meio ambiente ou sobre a compreensio da sociedade, seus
processos de formacao e transformagao, por exemplo.

Entretanto, a rigor, esses niao seriam os verdadeiros
problemas, ja que se solucionam com os saberes. Os problemas
criticos nao tém respostas prontas, exigem o esfor¢co da pesquisa e

da producao de novos conhecimentos.

Desdobra-se dai a importancia do pesquisador estar
capacitado para o trato com saberes sistematizados, a busca nos
sistemas de informagdo, o dominio de teorias que sistematizam
esses saberes, mas com a consciéncia de que esses sistemas apenas
informam e oferecem respostas para serem acessadas ou
consumidas, nao oferecem conhecimentos, como em forma ilusoria
divulga a denominada sociedade do conhecimento (cf. DUARTE,
2003). Todos os saberes ou respostas ja dadas precisam ser
problematizados, na medida do possivel, recuperando a sua relagio
com as perguntas que lhes deram origens ou recuperando o
potencial de davida e curiosidade perante as incertezas implicitas
no seu aparente grau de confiabilidade depositado nos pactos e
consensos das coletividades académicas e na tradicao das
disciplinas. A pesquisa educacional precisa desenvolver e superar o
conflito entre as respostas ja dadas aos problemas, encontradas nas
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redes de informacao (revisdes de literatura), nas disciplinas e nas
teorias, buscando produzir respostas novas, postas pela
concreticidade e histoticidade desses problemas. No conflito de
opostos, podera se construir uma pratica nova que nao renuncie
aos saberes acumulados e sistematizados, nem negue ou transfira
para as elites intelectuais e centros de exceléncia (internacionais) a
capacidade de problematizar, indagar e gerar novas perguntas.
Assim como nao pode se postergar ou retardar o dominio do
instrumental teotico e técnico da pesquisa cientifica por patte dos
profissionais da educagdo, nao se pode tampouco renunciar ao
exercicio da duvida e da indagacdo, a problematizacdo e a
criatividade na busca de respostas novas para os problemas
complexos derivados da relacgio do homem com a natureza, das
desigualdades sociais, da destruicio e degradacao ambiental e da
sobrevivéncia do homem e das demais espécies na terra. Os saberes
acumulados, certamente, nao sio suficientes para superar esses
novos perigos e desafios. E preciso a ousadia da produgao de
novos conhecimentos. Pesquisar é preciso.

2.3. A problematica da Educag¢ao Ambiental

Uma vez postos alguns dos limites e das possibilidades da
pesquisa em educagdo, localizada em espagos restritos da
universidade e sob a perspectiva predommante da epistemologia
analitica, das tematicas fragmentadas, das ciéncias aplicadas e das
areas de concentracdo, é importante apontar alguns desafios para a
Pesquisa Ambiental.

Tais desafios se referem a importancia da constituicao de
um novo campo epistemologico que vem se firmando como uma
nova perspectiva da producao do conhecimento em educacio: a
pesquisa em Educacao Ambiental (EA).

(...) é possivel afirmar que ha um campo de pesquisa em EA e que este
resulta da confluéncia de diferentes campos: o ambiental, o educacional
e o cientifico. Ha tensbes entre eles em torno de objetos em disputa,
mas essas promovem embates produtivos e um movimento dinamico
no interior de um campo cientifico, no qual seus sujeitos se reconhecem

e se identificam (KAWASAKI; MATOS, MOTOKANE, 2006, p. 137).

Tal campo em formagao esta quebrando as amarras da
perspectiva analitica de ciéncia e as metodologias da divisio dos
objetos, do controle experimental e das micro-especialidades que
geram formas fragmentadas do pensar e do agir. A quebra dessas
amarras permite desenvolver alternativas nas perspectivas historico-
compreensivas sobre os fendomenos e os problemas, sem separa-los
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e isola-los de seus ambientes e contextos nem desloca-los de seus
processo evolutivos ¢ das condigdes da sua produgio. Tais
perspectivas  epistemologicas  se afirmam em teorias de
conhecimento que concebem a relagio dialética entre objetos e
sujeitos num processo dinamico, que produzem respostas e sinteses
permanentes para 0Os problemas concretos, que se valem de
critérios de validade, atrelados a praxis humana transformadora, e
se fundamentam na ontologia da relagio do homem com a
natureza, da producao social da existéncia humana e da evolu¢ao da
humanidade imbricada nas cadeias da inter-relacao universal da
matéria, da vida e da consciéncia.

O novo campo cientifico da EA busca superar os limites
restritos da pesquisa educacional localizada nos programas de pos-
graduagio, acolhendo, nos grupos interinstitucionais de pesquisa,
experiéncias de iniciagdo cientifica, ensino de graduagio e extensio
em projetos ambientais comunitarios, integrando saberes com a
colaboracao de diferentes especialidades e gerando a organizagao
interdisciplinar do conhecimento.

Certamente, a pesquisa em Educacio Ambiental esta
tragando novos tumos para a pesquisa em educagao ¢ geral, uma
vez que esta desenvolvendo novas perspectivas epistemologicas e
estreitando as relagdes entre o meio natural, 0 socioecondmico e o
cultural, entre as teorias cientificas e a pratica da pesquisa, entre os
resultados da pesquisa e a agao politica, entre a universidade e a
sociedade e revelando as profundas relagdes entre o homem e a
natureza.

Conclusoes

As reflexbes sobre os limites e desafios da pesquisa
cientifica na conjuntura dos novos movimentos da produciao do
conhecimento em educacdo no Brasil, objeto deste artigo, destacam
as dificuldades relacionadas com os conflitos entre a pratica ¢ a
teoria, os lugares restritos da pesquisa e os limites dos paradigmas
cientificos dominantes. Destacam, também, os desafios da
producdo de conhecimentos que oferecam respostas novas para os
problemas gritantes e prementes da atual condicao do homem e de
suas relacbes com a natureza, conhecimentos esses que gerem e
motivem uma praxis transformadora das atuais condi¢oes de
degradacao bioldgica e cultural, das estruturas e praticas sociais que
reproduzem e aprofundam as desigualdades sociais, a miséria
humana, a destrui¢do do patrimonio e dos recursos dos povos sob
a racionalidade econémica dominante.
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Novas dinamicas e novas condicoes estao sendo
conquistadas com as mudan¢as na organizacao da pesquisa na
universidade e nos programas de pds-graduacao e com a ampliacao
dos lugares da produc¢ao do conhecimento, na medida em que se
integram projetos de iniciagao cientifica e de extensao, se
consolidam os grupos e redes de pesquisa interdisciplinares e se
centralizam as linhas de pesquisa em torno dos problemas
complexos da educagao.

Nesse contexto, a formacao de pesquisadores torna-se
necessariamente mais complexa. Trata-se de uma formagao que
precisa equacionar as demandas da dinamica de acumulacio de
saberes, cada dia mais abundante, e os critérios de rigor cientifico,
que exigem ponderagoes e graus de qualificacao desses saberes na
hora de encontrar respostas validas para os problemas e
necessidades da sua pratica social. Novas capacidades precisam ser
desenvolvidas para articular o dominio dos saberes sistematizados e
o potencial criativo da pesquisa cientifica e para otimizar o0s
instrumentais técnicos e tedricos necessarios para a producao de
novas respostas para as necessidades historicas da sociedade na fase
atual de profundos processos de transformacao.

A formagio do pesquisador exige que a universidade amplie
as interfaces entre os processos de ensino e os processos de
pesquisa num contexto de compromisso social advindo das
atividades de extensdao com a participacao das comunidades, escolas,
coletivos, militancias € movimentos sociais que asseguram o senso de
reahdade o potencial de transformagao ¢ o compromisso politico,
sem o quais o conhecimento produzido se esvazia num ritual
académico sem nenhuma relevancia social e sem significado
histoérico.

As experiéncias da pesquisa em Educacao Ambiental estio
trilhando esses caminhos, assumindo esses desafios e atendendo
essas demandas. Dessa forma, esta tragando novos rumos para a
pesquisa em educacdo e geral.
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