Pesquisa em Educacao Ambiental, vol. 4, n. 2 — pp. 203-214, 2009 DOLhttp://dx.doi.org/10.18675/2177-580X.vol4.n2.p203-214

A Formagio de Professores/as e de Educadores/as
Ambientais: Aproximagdes e Distanciamentos

Mauricio dos Santos Matos'

Resumo: Este artigo pretende refletir sobre os distanciamentos e aproximagdes dos
conceitos, principios e otientacdes de formacio de professores/as em relagdo 2a
formagdo de educadores/as ambientais. O foco assumido nesta reflexdo patte de
algumas observagbes expressas no relatério final do Grupo de Discussiao de
Pesquisas sobte formacio de educadores/as ambientais, apresentado no V
Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental (V EPEA) no ano de 2009.
Compreendemos que os conceitos, principios e orientagbes propostos por
diferentes autores da area educacional podem ser uteis na compreensio do
processo formativo de educadores/as ambientais, independentemente da
especificidade do sujeito ecolégico e da multiplicidade de sujeitos por detrds da
figura do/a educador/a ambiental.

Palavras-chave: Formacio de Professores. Educadores Ambientais. Formacio
Ambiental.

Abstract: This article aims to reflect on the differences and approximations of the
concepts, principles and guidelines of teacher education in relation to
environmental educator education. The focus of this reflection is originated from
observations contained in the final report of the Research Discussion Group on
environmental educator education, presented at the Fifth Research Meeting on
Environmental Education (V EPEA) in 2009. We understand that the concepts,
principles and guidelines proposed by different authors in the educational field
may be useful to understand the education process of environmental educators,
regardless of the specificity of the ecological subject and the multiplicity of
subjects behind the figures of environmental educators.
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Introducéo

Questdes relacionadas a formagio de professores/as e a formacio de
educadores/as ambientais tém sido discutidas na literatura (TOZONI-REIS,
2002) e em diferentes féruns de pesquisa em Educa¢io e em Educagio
Ambiental (EA), realizados em diferentes regides do Brasil e também em eventos
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no exterior. Durante o V Encontro de Pesquisa em Educacio Ambiental (V
EPEA), realizado em 2009, varios aspectos relacionados a essa temdtica foram
abordados e discutidos em um dos Grupos de Discussdo de Pesquisas (GDPs?)
organizados na ocasido do evento.

A sintese das discussdes realizadas no referido grupo? indicou a presenca
de uma nitida diferenciacdo entre formar professores/as e formar educadores/as
ambientais, caracterizada por uma apropriagio direcionada e seletiva de
referenciais teéricos associados a formacgio de cada um desses sujeitos. Mesmo
compreendendo que o termo “educador” possui uma dimensdo mais ampla do
que o termo “professor” e que o termo “ambiental” atribui uma dimensdo
especifica ao sujeito educador, assumimos, como pressuposto, que a discussao
sobre a formacio de professores/as e sobre a formacio de educadores /as
ambientais é, antes de mais nada, uma discussdao sobre formagao e sobre sujeitos
responsaveis pela mediagdo durante um processo formativo e educativo.

Ao educador ambiental cabe o papel de mediar a interagdo dos sujeitos
com seu meio natural e social. As relagoes e reflexdes estabelecidas neste artigo
concebem a Educacio Ambiental como uma das dimensées da Educacio,
constituindo-se como uma atividade intencional da pratica social, que imprime
ao desenvolvimento individual um cariter social em sua relacdo com a natureza e
com os outros seres humanos, com o objetivo de potencializar essa atividade
humana, tornando-a mais plena de pratica social e de ética ambiental.
(TOZONI-REIS, 2002).

Nesse contexto, apresentamos algumas consideracbes sobre as
concepgdes, principios e otientagdes de formagdo de professores/as e suas
possiveis aproximag¢bes e distanciamentos em relagdo a formacio de
educadores/as ambientais. Primeiramente, resgatamos, na literatura, os diferentes
conceitos relacionados a formagdo de professores/as, buscando reconhecer
relacoes com a especificidade da formagio de educadores/as ambientais.

Na segunda parte, apresentamos um breve delineamento dos principios
e das orientacdes de formacgio de professores/as, ja legitimados na édrea
educacional, buscando reconhecer algumas contribuicGes para a compreensiao
sobre a formacio de educadores/as ambientais. Por fim, sio apresentadas

2 Durante o V EPEA foram organizados seis Grupos de Discussao de Pesquisas (GDPs)
abordando os temas: Pesquisa em EA e Justica Ambiental, Pesquisa em EA e
Formagio de Educadores/as, Pesquisa em EA e Movimentos Sociais, Pesquisa em EA
e Politicas Publicas, Pesquisa em EA e Epistemologia e Pesquisa em EA no Contexto
Escolar.

3 GDP de Formagio de Educadores/as, cootdenado pelas Professoras Maria do Carmo
Galiazzi (FURG) e Dalva Matia B. Bonotto (UNESP/Rio Claro) e pelo Professor
Mauricio dos Santos Matos (USP/Ribeirdo Preto).
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algumas conclusoes relativas a apropriacdo dos referenciais que norteiam as
discussdes sobre formacio de professores/as, bem como as aproximacoes e
distanciamentos que esses referenciais possuem para a compreensao do processo
complexo que envolve a formacio de educadores/as ambientais.

1. Os conceitos de formacio e sua relagio com a formagido de
professores/as e a formagio de educadores/as ambientais

Neste primeiro momento, aprofundaremos a nossa compreensio sobre o
tema “formacio de professores/as” e sobre os possiveis conceitos associados a esse
tema. Ao falarmos de formacao, é importante que estejamos cientes de que estamos
falando de um conceito polissémico em evidéncia no ambito tedrico e pratico da
Educa¢io e que, portanto, estd associado a perspectivas de carater, por vezes,
contraditério (ZABALZA, 2004).

Mesmo havendo uma forte associagdo com a escola, o conceito de
formacdo ndo se refere apenas ao contexto escolar, estando presente também em
outros contextos, incluindo, portanto, os diferentes contextos em que ocorre a
formagdao ambiental. A partir da analise da literatura, Menze (1980) aponta trés
tendéncias associadas ao conceito de “formac¢do”. A primeira tendéncia estd
associada a uma tradi¢io filoséfica, que entende ser impossivel utilizar o conceito
“formagao” como um conceito de linguagem técnica em Educagdo devido a sua
origem histérica e outras implicagbes que lhe sdo proprias, o que implica a
impossibilidade de investigacdo de certas dimensdes. A segunda tendéncia associa
o termo a conceitos multiplos e contraditérios, entendendo que a formagio nio se
limita a um campo profissional especifico, mas a multiplas dimensdes, tais como: a
formacido do usuario, a formagao dos pais, a formagio ética etc.

Ferry (1991) propde que tal tendéncia traz uma nog¢ao de formagio
como um conceito generalizado de educac¢io. Propde, assim, a desvinculacio do
termo “formacio” em expressdes do tipo “formacdo de professores/as” e
“formacio de educadores/as ambientais”, pois entende que o termo atribui, de
forma contraditoria, um cardter genérico a um conjunto limitado e especifico de
profissionais ou sujeitos, nesse caso, os professores/as ou os educadores/as
ambientais. Todavia, essa tendéncia legitima a existéncia da expressio “formagao
ambiental” devido a generalidade intrinseca dos dois termos que constituem a
expressdo, caracterizando-se numa dimensdo ampla que, a0 mesmo tempo,
especifica e delimita uma das dimensoes formativas. A terceira tendéncia, com a
qual concordamos, nao concebe a formacdo nem como um conceito geral, que
engloba a educagio e o ensino, nem como algo que esteja subordinado a estes
(MENZE, 1980). Nessa perspectiva, o conceito de “formac¢ao” esta relacionado

205



Pesquisa em Educacio Ambiental, vol. 4, n. 2 — pp. 203-214, 2009

a formacio para algo, podendo ser entendido como funcio social de transmissao
de saberes, como processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa e
como instituicdo. O conceito pode, ainda, adotar diferentes aspectos e ser
suscetivel a maltiplas perspectivas, dependendo do ponto de vista do objeto ou
do sujeito a ser considerado. Assim, podemos considerar a formacio do/a
educador/a ambiental do ponto de vista desse sujeito e, portanto, estabelecer e
reconhecer especificidades dessa formacdo, diferenciando-as  daquelas
relacionadas a formacio do sujeito “professor”.

Além da tipologia do sujeito, ndo podemos negligenciar a dimensio da
formacio associada ao individuo humano e a sua autonomia. Do ponto de vista de
Ferry (1991), formar-se nada mais é sendo um trabalho sobre si mesmo, livtemente
imaginado, desejado e procurado, realizado através de meios que sdo oferecidos ou
que o proprio procura. No entanto, ndo podemos pensar que a formagdo acontece
apenas de maneira autbnoma em virtude do componente pessoal. Nessa direcio,
Debesse (1982) propds uma distingdo entre as diferentes maneiras de ocorréncia
da formacio, nomeando-as: autoformacio, heteroformacio e interformacio. Para
ele, a autoformagdo é uma formacdo em que o individuo participa de forma
independente e tendo sob o seu préprio controle os objetivos, os processos, 0s
instrumentos e os resultados da propria formacdo. A heteroformagio é uma
formagdo que se organiza e desenvolve a partir de fora, por especialistas, sem que
seja comprometida a personalidade do sujeito que participa.

Por dltimo, a interformacio define-se como a acio educativa que ocorre
entre os futuros professores/as ou entre professores/as em fase de atualizagio de
conhecimentos. Independentemente da maneira pela qual acontega essa formagao,
a sua eficicia depende das dimensbes pessoais e coletivas do desenvolvimento
humano, bem como do contexto em que os individuos se formam. Assim, o
entendimento da formagio de educadores/as ambientais deve passar por uma
compreensio aprofundada do complexo contexto de formacao desses sujeitos.

Numa perspectiva de formacio continuada, o contexto mostra-se ainda
mais amplo, compreendendo os diferentes espagos educativos e sociais de atuagio,
incluindo as escolas de ensino fundamental e médio, as instituicbes de ensino
supetiot, as entidades ambientalistas, 0 movimento ambientalista, os movimentos
sociais em geral, as atividades de animacdo cultural, de lazer e de turismo, a
educagido popular, os meios de comunicagio etc. Além disso, também ¢é necessario
assumirmos que a caractetizagio do contexto formativo de um educador ambiental
¢ condicionada pelas concepgoes de EA expressas nesse contexto.

Nessa perspectiva, inumeras pesquisas tém sido desenvolvidas,
identificando diferentes concepcdes de EA e propondo diferentes categorias que
ilustram a forma de apropriagio e o significado atribuido a essa expressio. Como
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resultado, um conjunto significativo de categorias associadas ao conceito de EA
foi gerado, resultando numa difusdo de significados atribuidos a expressiao. Essa
tendéncia de estudos, que possuem como foco a identificagio das
representa¢oes, percepcdes e sentidos conferidos ao meio ambiente e a EA, foi
identificada por Carvalho e Schmidt (2008) a partir da analise de trabalhos
apresentados nos principais eventos da area de EA. Além dessa difusdo de
categorias, a expressao “Educacdo Ambiental” tem sido o foco de uma intensa
discussao dentro da academia, assumindo-se diferentes definicoes e
interpretacoes sobre a sua validade na configura¢do de uma nova area. Nessa
direcdo, tem sido observada a presenca de trés posicionamentos relacionados a
essa questdo. Ha aquele que legitima a validade da expressio, compreendendo-a
como o principal conceito de uma nova area, com identidade e base
epistemologica propria, e, portanto, assume um posicionamento politico de
reconhecimento da identidade dessa area, consciente da importancia de sua
legitimagdo para o fortalecimento das agOes associadas a questao ambiental, cada
vez mais relevantes e imprescindiveis no atual momento histérico.

Um segundo posicionamento concebe a EA como uma composi¢io do
educacional com o ambiental, compreendendo o termo “ambiental” enquanto um
adjetivo que qualifica um tipo ou forma de educagdo, numa espécie de
subordina¢do do ambiental ao educacional. Um terceiro posicionamento considera
redundante a expressio “Educagio Ambiental”, entendendo que o carater
ambiental jd esta presente na educacdo, o que esvazia de sentido essa expressao.
Esses diferentes posicionamentos retratam e exemplificam bem a disputa de
diferentes areas do conhecimento nesse processo de criagdo de um novo campo,
conforme aponta o trabalho de Kawasaki, Matos e Motokane (20006).

E nesse processo dindmico de formacio de uma area que surgem as
diversas contribuicoes na literatura sobre as diferentes concepgdes de Educacio
Ambiental. Alguns autores tém mostrado a necessidade do uso da expressio
“Educacao Ambiental” associando-a a uma area que, embora ainda em formagio,

” nao estatria

ja possul a sua identidade prépria. Nesse caso, o termo “ambienta
apenas adjetivando a educacdo mas comporia uma expressio alicercada em uma
area de base epistemoldgica propria. Outros autores ja entendem que a expressao
“Educagdo Ambiental” ¢ redundante, devendo ser entendida como inata a
qualquer tipo de educa¢io. Nesse caso, nio faria sentido essa tentativa de definir
tal expressdo, bastando remeter-se as bases tedrico-metodologicas da area
educacional e dos conhecimentos e concepgdes associadas ao ambiente.

Nio existe uma unica concep¢ao de Educacio Ambiental e varias
defini¢bes coexistem na literatura, cada uma amparada em referenciais tedricos

especificos, concebidos na academia ou no contexto dos movimentos sociais e
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expressos por meio de diferentes termos, tais como: paradigmas, correntes,
perspectivas etc. Curiosamente, essa mesma multiplicidade de terminologias
também estd presente na area educacional, nas discussoes sobre a formagio de
professores. Por exemplo, Pérez Goémez (1998) utiliza o conceito de
“perspectiva” na formacido de professores, Zeichner (1983) prefere utilizar o
conceito de “paradigma”, enquanto Liston e Zeichner (1991) referem-se a
“tradicbes” de formacio. Nesse contexto, um conjunto dessas defini¢des e
categorias de EA ¢ apresentado por Sorrentino (1998), que propde a existéncia
de quatro grandes correntes: conservacionista, educacdo ao ar livre, gestdo
ambiental e economia ecolégica.

Layrargues (2004) apresenta algumas denominag¢des de tipos de EA, tais
como: critica, transformadora, emancipatéria, ecopedagogia, educagdo no
processo de gestio ambiental e alfabetizacdo ecoldgica. Outra classificacio,
proposta por Tozoni-Reis (2007), caracteriza e diferencia as varias abordagens de
concepgdes e praticas de EA, definindo-a como: promotora de mudangas de
comportamentos (de cariter disciplinatorio e moralista); centrada na a¢do para a
diminuicdo dos efeitos predatérios dos sujeitos (de cardter ativista e imediatista);
centrada na transmissio de conhecimentos técnico-cientificos (de carater
racionalista e instrumental); voltada para a sensibilizacdo ambiental (de carater
ingénuo e imobilista); processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos (de carater transformador e
emancipatoério).

Sauvé (2005) aponta a existéncia de 15 correntes de Educagio
Ambiental, algumas delas com longa duracdo e outras mais recentes. Sdo elas:
naturalista, conservacionista, sistémica, cientifica, resolutiva, humanista,
moral/ética, holistica, biorregionalista, praxica, feminista, critica, etnografica, da
sustentabilidade, da ecoeducagdo. Como pode ser observado, esse conjunto
amplo de concepgoes ilustra a diversidade de posicionamentos e entendimentos
sobre o tema, ndo havendo ainda uma convergéncia na literatura. Paralelamente a
esse conjunto difuso de concepg¢oes sobre Educagao Ambiental, alguns trabalhos
(BARBOSA, 2010; MARIA, 2010) optam pelo uso da expressio “formacio
ambiental”, assumida como uma expressio resultante das relaces entre as
orientacOes de formagao e as concepgbes de ambiente. Nessa direcdo, ao invés
de se debrucarem sobre referenciais e correntes de Educagdo Ambiental, optam
por utilizar concep¢des de ambiente na sua relagio com aspectos formativos ja
legitimados na literatura da area educacional.

Esse direcionamento vai ao encontro do que aponta Garcia (1999) ao
comparar o termo “formacdo” com terminologias utilizadas em outros paises.
Em alguns paises europeus, como Itilia e Franga, o termo “formagio”,
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relacionado a formacio de professores/as, é utlizado com o sentido de
educagio, preparagdo, ensino etc. Ja em paises angléfonos, esse conceito estd
associado a educacao (Teacher Education) ou ao treino (Teacher Training), assumindo
caracteristicas especificas em cada um dos casos. Ao compararmos o uso desse
termo no Brasil com outros termos correspondentes utilizados em varios paises,
consideramos que o emprego do termo “forma¢ido” mostra-se mais adequado,
principalmente quando falamos sobre formacio de professores/as, ji que
entendemos que esse termo ndo se treporta a uma doutrinacdo, quando
comparado a “educacio”, “treinamento” ou “ensino” (GARCIA, 1999).

Assim, a expressao “formacdo ambiental” legitima-se como um conceito
que expressa uma dimensdo formativa pertencente a mesma categoria da
formacio pedagdgica e da formacio académica/cientifica, que se constituem
como dimensdes tradicionais na formacdo de professores/as. Isso implica que,
quando hd a presenca da formacdo ambiental como uma das dimensdes na
formac¢io de professores/as, podemos considerar esses professores/as também
como educadores/as ambientais, extinguindo-se, nesse caso, a dicotomia
existente entre esses dois sujeitos.

Também ¢é importante salientar que um/a educador/a ambiental nio se
forma apenas por meio de uma formagdo ambiental: é necessario que a sua
formacio contemple a articulagio entre os conhecimentos pedagdgicos,
cientificos e ambientais. O processo articulador desses conhecimentos pode ser
relacionado a génese do processo educativo ambiental, proposto por Tozoni-
Reis (2002) e que corresponde ao movimento de fazer-se plenamente humano
pela apropriacio/transmissdo ctitica e transformadora da totalidade histérica e
concreta da vida dos homens no ambiente. Assim, a formacio do/a educador/a
ambiental deve ser desenvolvida “na perspectiva da capacidade de integrar os
conhecimentos e a cultura com a formagdo ambiental dos sujeitos ecolégicos”
(TOZONI-REIS, 2002, p. 92). Ainda com base nas ideias da autora, esses
conhecimentos ambientais podem ser compreendidos como conhecimentos
relacionados a dimensio ambiental da educacio, correspondendo aos

conhecimentos  dos  processos  socioculturais da  humanidade,
conhecimentos das escolhas sociais (...). Assim, numa perspectiva histérica
da educacio ambiental, os conteddos educativos articulam natureza,
trabalho, histéria e conhecimento, além de valores e atitudes como
respeito, responsabilidade, compromisso e solidariedade. (TOZONI-
REIS, 2002, p. 91).

Esses conhecimentos podem também ser associados ao conceito de
saber docente, compreendido como o conjunto de ideias, crengas, concepgoes,
razdes, argumentos e discursos que o/a formadot/a constrdi durante a sua vida
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(PIMENTA, 2000; TARDIF, 2001, 2002). A discussio sobre a formagio do/a
educador/a ambiental pode ainda ser redimensionada na perspectiva da
construcdo da identidade do sujeito em formagdo, dentro de uma perspectiva
psicossocial, conforme propée Carvalho (2006). Nesse contexto, a valorizac¢ao
social e educacional dessa formacdo ambiental é concebida como um ideal para a
formacao identitaria e,

desta forma, crencas, valores, atitudes e praticas ecologicamente orientadas
convertem-se num valor a0 mesmo tempo social e pessoal (CARVALHO,
2000, p. 31).

2. Principios e orientagdes de formagdo de professores/as e suas
implicagGes para a formagido de educadores/as ambientais

O aprofundamento da compreensio sobre o tema “formagio de
professores/as” requer o reconhecimento de seus principios a fim de se superar a
apropriacio da “formacgdo” como um simples conceito. Nessa perspectiva, nos
apropriamos dos sete principios para a formagio de professores/as sistematizados
por Garcifa (1999). Como primeiro principio, o autor estabelece que a
formacio de professores/as deve ser concebida como um continuo, sendo um
processo constituido por fases diferenciadas pelo seu conteudo curricular, devendo
manter alguns  principios  éticos, didaticos e  pedagdgicos comuns,
independentemente do nivel de formacio dos professores/as. Assim, a formacio
inicial ndo deve ser vista como algo acabado, mas apenas como uma primeira fase
do processo de desenvolvimento profissional, que deverd continuar ao longo de
toda a vida. A formacgdo como um cntinuum, estabelecida por esse principio, pode
ser generalizével a outros tipos de processo formativo, inclusive o do/a educador/a
ambiental, nio se constituindo, portanto, como algo especifico da formacdo de
professores/as.

O segundo principio envolve a integracio da formagio de professores/as
com outros processos que promovam mudanca, inovacdo e desenvolvimento
curticular e deve estar associado a ideia de facilitar a melhotia do processo de ensino
e aprendizagem. Como o termo “curriculo” estd muito associado ao contexto
escolat, entendemos que, na perspectiva da formacio de educadores/as ambientais,
esse segundo principio sé se aplica no caso de o educador ambiental ser um
licenciando ou professor da escola basica cujo lécus principal da formagio seja a
universidade e/ou a escola. Nesse caso especifico, o desenvolvimento curricular
pode ser compreendido na perspectiva da ambientalizagdo curricular em suas
multiplas dimensdes.
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O terceiro principio estd relacionado ao segundo e estabelece a importancia
de se reconhecer a necessidade de associar os processos de formacdo de
professores/as com o desenvolvimento organizacional da escola. Para isso, ¢
explorado o potencial da formagio enquanto contexto favoravel em direcdo a
aprendizagem dos/as professores/as. Nessa perspectiva, a aprendizagem deve
ocorrer sempre a partir de problemas e casos concretos relacionados ao contexto
profissional dos professores/as e a otganizagio escolar, o que amplia as
possibilidades de transformacdo da escola. Considerando a formacido de
educadores/as ambientais, o contexto institucional citado nesse terceiro principio
deve ser considerado de forma mais ampla e ultrapassar a dimensdo da escola,
envolvendo outros contextos sociais e visando a sua transformacao.

O quarto principio da formagio de professores/as compreende a
articulagio e integracio entre conteudos académicos/disciplinares e aqueles
relacionados a formacio pedagdgica dos professores/as. No caso da formacio de
educadores/as ambientais, entendemos que a dimensio pedagégica é apenas uma
das dimensdes a serem contempladas, principalmente devido a diversidade de
sujeitos que compdem o conjunto de educadores/as ambientais, bem como devido
a diversidade de atuagao desses sujeitos.

O quinto principio aponta a necessidade de integracdo teoria-pratica na
formacio de professores/as, opondo-se a dicotomia existente entre esses dois
conceitos. Por esse principio, a pratica docente deve ser considerada de modo que o
aprender a ensinar ocorra por meio de um processo em que conhecimentos pratico
e tedrico possam integrar-se de maneira otientada para a acdo. Entendemos que
esse principio também pode ser assumido para a formacio de educadores/as
ambientais cuja atuacdo junto a sociedade baseia-se sobretudo na pratica
intencionalizada ou praxis. O sexto principio baseia-se na necessidade de procurar o
isomorfismo entre a formacio recebida pelo/a professor/a e o tipo de educagio
que posteriormente lhe serd pedido que desenvolva, o que também ¢é compativel
com a formacio de educadores/as ambientais se entendermos que os discursos
ambientais se legitimam pela coeréncia das agoes das pessoas que os proferem.

O sétimo e dltimo principio da formacio de professores/as destaca a
individualizacio como elemento integrante de qualquer programa de formacio de
professores/as, considerando que aprender a ensinar ndo é um processo
homogéneo para todos os sujeitos e que, portanto, hd a necessidade de conhecer as
caracteristicas pessoais de cada professor/a ou educador/a ambiental envolvido/a
no processo formativo. E importante ressaltar que, para o entendimento de
questoes relacionadas a esses principios de formacao, devemos considerar que essa
formacio ocorre em ambitos coletivos e individuais e que depende de vatios outros
aspectos.
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Numa anilise da literatura sobre o tema “formacio de professores/as”,
podem ser observadas cinco principais orientagdes conceituais: académica,
tecnologica, personalista, pratica e social-reconstrucionista (FEIMAN-
NEMSER, 1990; GARCIA, 1999; PEREZ GOMEZ, 1998). Tais otientacdes sio
necessatias para a discussio e analise dos referenciais conceituais sobre formagao
de professores/as e mostram-se potencialmente apliciveis a caracterizagio da
formacio de educadores/as, ji que contemplam uma ampla dimensio de
aspectos relevantes para a formacgdo de qualquer sujeito, sendo ele professor ou
nio.

O conceito de orientacdo conceitual foi proposto por Feiman-Nemser
(1990) e refere-se ao conjunto de ideias relativas as metas da formagdo de
professores/as e dos meios necessarios para alcanga-las. Segundo o autor, numa
perspectiva ideal, uma orientagdo conceitual deve incluir uma concepcio de
ensino e de aprendizagem e uma teoria relativa ao aprender a ensinar, destinadas
a orientar as atividades praticas da formacio de professores/as, tais como a
planificagdo do programa, o desenvolvimento dos cursos, o ensino, supervisio e
avaliacio. E importante salientar que o autor reconhece que as orientacdes
conceituais nio se excluem mutuamente e que podem, por insuficiéncia ou
devido ao projeto pedagdgico, coexistit no mesmo programa. Essa ideia de
coexisténcia de orientacbes é de fundamental importancia para o entendimento
da estrutura de programas de formagio inicial e continuada de professores/as e
mesmo pata outros processos formativos envolvendo educadores/as ambientais
formados/as e em formacio, ja que rompe com ilusoes acerca da necessidade de
decidirmos sobre preferéncias de orientagdes tnicas a serem assumidas nesse
processo complexo que caractetiza a formacio de professores/as e
educadores/as ambientais.

Conclusées

Muitos aspectos e caractetisticas associadas ao/a educador/a ambiental
refletem as diferentes dimensdes e multiplicidades da EA. Muitas dessas
dimensbes estdo contempladas no conjunto de concepgdes, principios e
otientacdes sobre formacdo de professores/as, em suas vertentes académica,
personalista, tecnoldgica, pratica e social-reconstrucionista. Entendemos que,
independentemente da especificidade do sujeito ecolégico e da amplitude dos
sujeitos por detrds da figura do/a educador/a, a formacio dos educadores/as
ambientais também estd sujeita as mesmas orientacdes de formacgdo ja
consolidadas na 4area educacional, sobretudo por também se constituir num
processo formativo. Se entendermos a formacio de educadores/as ambientais
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como a formag¢do do sujeito que medeia processos formativos com o foco na
questdo ambiental, partece sem sentido estabelecer uma dicotomia entre a
formacao na Educacio e a formacdo na Educagio Ambiental, mesmo assumindo
possiveis especificidades na formacao dos seus diferentes sujeitos.
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